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REDE SOCIAL E
ABANDONO ESCOLAR
DE ADOLESCENTES

LUIGI BARONE '

Resumo

Este trabalho demonstra a produtividade tedrica e operativa da metodologia da
anélise em rede abordando os fendmenos de abandono escolar e exclusio scio-
educativa na escola secundaria. Em particular, além da importancia dos fatores
cléssicos de interrupg@o e de abandono precoce dos estudantes (repeténcia, bai-
xo desenvolvimento cognitivo, disfungfio nos processos de relacionamento co-
municativo entre professores e alunos, auto-avaliacio e baixa autocritica, atraso
das préticas de orientagfio e do desenvolvimento da carreira), destacam-se alguns
elementos processuais que fogem dos instrumentos investigativos da pesquisa
estatistica, como o empobrecimento dos contetidos e das trocas na rede social
dos individuos. Demonstra-se que tanto a forma como os conteddos da rede
sociais s3o particularmente influencidveis pela mobilidade geografica residencial
do grupo familiar e das experiéncias ocasionais de desvio social, da familiaridade
do abandono no ciclo de vida das geracdes.

Riassunto

Questo lavoro dimostra la produttivita’ teorica e operativa della metodologia
della network analisys nell’approccio ai fenomeni di abbandono scolastico ed
esclusione sdcio-educativa nella scuola secondaria. In particolare, oltre alld
importanza dei fattori classici di interruzione e di abbandono precoce degli
studi (ripetenza, basso sviluppo cognitivo, disfunzionalia’ nei processi
comunicativo-relazionali tra insegnanti ed alunni, autosvalutazione e basso grado
di autoefficacia, arretratezza delle pratiche orientative e di “career development”),
vengono individuati alcuni elementi processuali che sfuggono agli strumenti
indagativi della ricerca statistica, quali la poverta’ di contenuti e di scambi
nella rete sociale dell'individuo. Si dimostra che sia la forma come i contenuti
delle reti sociali sono particolarmente influenzate dalla mobilita’ geografico-
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residenziale del gruppo familiare, dalle esperienze occasionali di devianza
sociale, dalla familiarita’ dell’abbandono nel ciclo di vita delle generazioni.

Abstract

The study presented in article this article applies the methodology of the network
analysis, both the theoretical as well as the operational perspectives, and its use
to approach and understand school drop out and socio-educational exclusion
phenomena in secondary schools. The discussion emphasizes, in particular, some
of the processual elements that are usually unexplored in research. In this sense,
the article takes into account the content and exchange process within the
social network of the students. It actually provides an analysis that goes beyond
the discussion of school retention, cognitive development, teachers/students
communication processes, self-assessessment and self-awareness; and delayed
guidance processes for career development. There is evidence showing that the
structure as well as the content of the social network are particularly influenced
by family mobility, occasional exposure to deviant social experiences and being
used to abandonment within the family context though generations.

Palavras-chave:

Rede social, abandono escolar, adolescéncia, menores infratores.

Introducéo

O presente ensaio apresenta resultados de um estudo longitudinal na 4rea do
insucesso educativo e do abandono escolar. Este estudo nfo foi determinado por
um projecto formulado em abstracto, mas por uma circunstincia especifica
particular.

Entre janeiro e fevereiro de 1995 fui abordado por diretores e alguns professores
de duas escolas superiores da periferia romana? para avaliar o grau de risco
escolar de alguns estudantes e para elaborar, eventualmente, juntamente com
aqueles, processos de recuperagio educativa e didéctica. Tratava-se de um grupo
de dez estudantes, pluri-repetentes, entre os 17 e os 19 anos de idade, dos quais
nove eram rapazes frequentando o 3° ano e uma jovem do 12 ano. Os seus apro-
veitamentos, insuficientes em quase todas as disciplinas, e a prolongada auséncia
da escola eram acompanhadas, na maioria dos casos, por dificuldades relacionais
que resultavam por vezes em conflitos abertos e em agressdes verbais contra
alguns docentes. Alguns deles eram induzidos em comportamentos socialmente
reprovdveis e ilegais. As repetidas experiéncias de insucesso didéctico, muito
precoces em alguns casos, de frustracdo emotiva e de inadaptacgio, tinham
produzido em cada um uma laceracfio de todos os elos de pertencer ao mundo da
escola e a consequente decisfo de separar-se quanto antes desta. Uma separago
nfo desejada, se bem que escolhida, que continha as emog¢des mais dispares:

Q4 Contrapontos - Ano 1 - n° 3 - ltajaf, jul/dez de 2001

2 As duas escolas
situavam-se num
distrito escolar de alto
risco onde a taxa média
de repeténcias nas
escolas superiores supera
a nacional em 5% e cujo
crescimento contrasta
com a tendéncia
regressiva nacional.



3 Nota da editora: Na
[t4lia, as “forgas da
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+ O primeiro conjunto de
conversas iniciou-se

em marcgo de 1995 e
prolongou-se até junho
do mesmo ano;

o segundo conjunto
iniciou-se em meados de
setembro, no recomego
das aulas, e concluiu-se
em fins de outubro.

As conversas com 0s
alunos que abandonaram
a escola continuaram,
nio de maneira
sistemdtica, até junho

de 1996.

> A minha intervencio
estava centrada sobre a
construgdo de compe-
téncias comunicativas,
cognitivas e negociais
consideradas como
varidveis cruciais para
enfrentar situagdes
problemiticas. Segundo
a teoria do coping
(enfrentar a dificuldade)
o que ¢é decisivo no
processo de solugio de
um problema é a maneira
como o individuo
enfrenta o problema

ou seja as suas
competéncias cognitivas
e comunicativas para

14 da objectiva
gravidade da situagdo.
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ressentimento, raiva, impoténcia, derrota, desconfianga, apatia, inadaptacfo. O
projecto de vida de cada um para além da escola, era pobre e confuso, mas
suficientemente expressivo de uma necessidade de encontrar regras, valores,
pontos de referéncia para construir uma qualquer identidade que os tornasse
importantes para alguém, uteis e socialmente vélidos. Seis alunos tinham em
mente incorporarem-se nas for¢as da ordem?; os outros nfio tinham projectos
definidos e viviam numa espécie de espera messidnica de acontecimentos e de
pessoas que, aceitando-os incondicionalmente, os ajudariam a sair de uma condi-
¢Ao psicoldgica confusa e geradora de sofrimento. As particularidades e a delica-
deza da etapa evolutiva e educativa que atravessava este grupo, vinha assim a
configurar-se como uma fecunda oportunidade para o aprofundamento das dina-
micas subjacentes as escolhas de ndo continuaco dos estudos na adolescéncia,
para a formulacio de novos temas de pesquisas e, nio menos importante, para a
focalizagdo de novos objectivos e estratégias de intervengfo.

Linhas metodolégicas

A tomada a meu cargo deste grupo de perdedores, se bem que temporéria, obrigava-
me, primeiramente, a uma ac¢fo de amparo, mais do que de estudo e de anilise
dos seus percursos educativos. Através de conversas individuais* tentei dar a
estes jovens amparo, pontos de referéncia significativos e instrumentos para que
enfrentassem de modo socialmente vantajoso — e responsavel — as dificuldades
em que se encontravam’. Conduzindo as conversas em profundidade e orientan-
do-as em algumas direc¢des, tentei recolher com o méximo detalhe a complexi-
dade, especificidade e unicidade dos casos particulares, sem perder de vista a
referéncia as varidveis gerais e de contexto que naquele caso se reflectiam e
constituiam.

Além das conversas utilizei fichas-didrio em que cada aluno anotava, durante
15 dias consecutivos, as pessoas encontradas especificando a idade, o sexo, a
profissdo e a residéncia, o motivo, o lugar, o contetddo e a duragio do encontro
aqueles que eventualmente tinham feito de intermedidrios, a natureza, a anti-
guidade dos elos que o unia a pessoa encontrada. Este instrumento oferece a
possibilidade de colher os elementos processuais e dinAmicos das relagdes
interindividuais que escapam a observagio directa em campo e aos instrumentos
indagados pela pesquisa estatistica. Permitia penetrar na fina rede das rela¢des
sociais entre as quais o individuo estd submerso no momento do seu desenrolar
e colher as motivagdes profundas que o levam a comportar-se de uma maneira
e ndo de outra. A riqueza e extensdo das informagdes recolhidas pelas conversas
e pelas fichas-didrio traziam a luz a grande variedade dos percursos do insucesso
educativo, de onde safam experiéncias de marginalizacio e de desvio psico-
social diversos. Submeti esta enorme variedade de casos a uma anélise
comparativa para individualizar factores constantes e de particular for¢a in-
terpretativa dos processos de insucesso escolar e da escolha de interrupg¢do dos
estudos.
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Alguns destes factores, que aparecem hd tempo na literatura cientifica, foram
igualmente confirmados pela minha anélise. Tratam-se de factores que agem no
interior do sistema escolar: repeténcias, dificuldades cognitivas, distor¢io no
processo de orientacdo escolar, desmotivacio para o estudo, dificuldades de
relacio com os professores. E, contudo, a minha pesquisa pds em evidéncia a
importancia de outros factores, menos notados e mais descuidados pela literatura
cientifica, os quais, na minha opinifo, desempenham um papel crucial nos pro-
cessos de abandono escolar. Refiro-me 4 mobilidade geografico-residencial do
grupo familiar, as caracteristicas das redes sociais dos jovens sob observacgio
(redes segregadas, pobres de contetidos e de recursos), as experiéncias de desvio
psico-social durante o decorrer dos estudos e também a factores de “familiaridade”
para os quais o abandono escolar se apresenta como um acontecimento apelativo
no ciclo de vida de mais do que uma geracfo.

Com este estudo nfio tinha qualquer intengio de prevenir geragdes quanto ao
tema do abandono escolar. O meu objectivo era o de aprofundar e eventualmente
desenvolver novas hipdteses quanto aos processos de insucesso educativo na
adolescéncia que pudessem ser assumidos produtivamente no &mbito da pesquisa;
alargar e enriquecer o campo de observaco para pdr em evidéncia novos proble-
mas que diflcilmente emergem a superficie da experiéncia. A produtividade
analitica do caso nfo estd no que este tem de generalizdvel, mas na amplitude de
incidéncias estruturais que nele se manifesta através da multiplicidade e profun-
didade das interac¢des que o constituem.

Factores de abandono

1. Pluri-repeténcias

Que a repeténcia é um factor de choque para sair do sistema educativo é agora
uma certeza sobre a qual convergem todos os estudiosos e pesquisadores que ha
anos trabalham no Ambito da disperso escolar.

Num dos trabalhos mais interessantes sobre problemdtica da adolescéncia editado
nos Estados Unidos da América, em 1990, h4 uma inteira sec¢io dedicada a
relacdo entre insucesso escolar e abandono de estudos.

Estar atrasado na escola, em relacdo aos da mesma idade — afirma-se
naquele trabalho — é um forte indicador de abandono escolar. Pesquisas
em larga escala demonstraram que a repeténcia, sobretudo a ocorrida
na escola bdsica estd maioritariamente difundida nos dropouts (aqueles
que sairam do sistema escolar) , mais do que naqueles que conseguiram
um titulo de estudo da escola superior. Smith e Shepard sublinham que
arepeténcia aumenta entre 20 e 30% a possibilidade de sair da escola
entre a populagdo de estatuto sécio-econémico semelhante. Num distrito
escolar da Flérida, a populacdo dos que tinham abandonado a escola
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antes de obterem um titulo de escola superior era assim composta:
55% eram representados por aqueles que tinham um ou mais anos
de repeténcia; 40% por aqueles que estavam atrasados um ano e
5% por aqueles que tinham uma situacdo regular nos estudos.®

No tltimo relatdrio Istat” “A seleccdo escolar nas escolas superiores” aparece com
toda a evidéncia como o aumento do fenémeno do abandono escolar esta
largamente difundido entre a populaco dos repetentes.

Os resultados — 1&-se no relatério — indicam a reprovagdo como
factor determinante para as saidas do 1° e 22 ano das escolas superiores
(...) Nos dois primeiros anos, as repeténcias constituem mais do que
3/4 dos estudantes que abandonaram os estudos (respectivamente
76,6% no primeiro ano e 79,7% no segundo).

Ainda que o efeito da reprovagio se enfraquega nos tltimos anos “esse parece ser
um factor bastante relevante para determinar as saidas do sistema escolar.”

No grupo de estudantes que acompanhei, o atraso escolar era de 2,5 anos. Entre
setembro e outubro de 1995, mal comegou o ano lective’, cinco alunos em dez
abandonaram definitivamente a escola; destes cinco, trés tinham reprovado a
primeira vez no ensino bdsico. Sai assim reforcada a tese de que a repeténcia
reduz a probabilidade de sobrevivéncia no mundo da escola e que uma reprovacio
no ciclo obrigatério aumenta o risco de saida do sistema educativo.

2. Desenvolvimento cognitivo

Na maioria dos casos tomados em exame as estruturas organizadoras do pensamen-
to eram dominadas pelo pensamento concreto e pouco pelo pensamento formal
(abstracto). Isto tornava frustrante e dificil o estudo de disciplinas concebidas
sob conceitos abstractos, hipotéticos e formais. Oito estudantes em dez obtinham
baixas pontuacGes no grupo matemdtico e literdrio e no seu comportamento
social eram predominantes os tragos de impulsividade e de passagem imediata a
acgao.

As caracteristicas das capacidades cognitivas individuais podem ser assumidas
como referéncia significativa para a previsio do insucesso educativo e do abando-
no escolar? Herrenstein e Murray, autores de uma imponente pesquisa que origi-
nou um aceso debate no mundo académico e politico, sustém que h4 uma corre-
lagfo directa entre nivel de inteligéncia e os actuais problemas da sociedade
americana: delinquéncia, droga, alcoolismo, pobreza, desemprego, baixo rendi-
mento, abandono escolar. Em relacfio ao tema que nos diz respeito, os autores
asseguram que a probabilidade para um individuo de nio completar um curso
de estudos superiores depende em grande medida das suas capacidades intelectuais
e do estatuto sécio-econémico da familia e que, de facto, na amostra indagada
2/3 dos que abandonaram a escola sem conseguir um titulo superior académico,
tinham um QI abaixo do nivel médio'.
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Os resultados da pesquisa de Herrestein e Murray, se por um lado sio discutiveis
porque “engolem” a teoria segundo a qual o QI é largamente hereditdrio e no
pode ser modificado significativamente pelo ambiente!!, por outro lado valoriza
um dos resultados da minha anélise e repropde a necessidade de assumir o factor
cognitivo como varidvel crucial e que intervem para barrar os fendmenos de
interrup¢io e abandono dos estudos, de marginalizacio e de exclusdo social.

A concepgio da estrutura cognitiva individual, de facto, nfio é um obscuro
destino biolégico, mas € influencidvel e esta sujeito “a um processo gradual que
pode durar muito e que na auséncia de uma educacdo especifica pode ndo
acabar igualmente, como acontece em alguns adultos”.'> O préprio Piaget, na
sua teoria do desenvolvimento, escreve: “O desenvolvimento intelectual do
adolescente ndo ¢ inevitdvel (automdtico) nem uniforme em todas as culturas e
pode depender de experiencias de vida de cada individuo”?. Esta enunciagio é
ulteriormente desenvolvida por Piaget, na direc¢fio, muito interessante, de “como”
o ambiente deve operar para favorecer a maturacio do pensamento. O contexto
educativo, segundo Piaget, deve solicitar a actividade da crianga e do adolescente;
deve estimular a sua capacidade interpretativa dos acontecimentos e promover
o impulso para a construcio de hipéteses e de experimentacio!*. A elaboragio
de percursos didécticos que favorecem a observacdo, a hipétese, a reflexio
sobre a estrutura l6gica das relagGes usadas, a experimentacio, a discussdo, etc,
podem isolar-se como uma estratégia vantajosa e promissora para elevar e ampliar
o nivel de competéncias cognitivas individuais e para reduzir as probabilidades
de risco de abandono escolar®.
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3. Disfuncionalidade dos processos
comunicativo-relacionais entre
professores e alunos

O grupo, na sua quase totalidade, expressava durante as conversas uma profunda
animosidade em relacfio aos professores, nfio tanto pela sua competéncia profissio-
nal, mas sim pela sua capacidade comunicativa e relacional. Ougamos alguns
testemunhos significativos:

Os professores ndo devem ser pagos sé por aquilo que ensinam,
mas também por aquilo que ddo aos alunos.

A professora de Italiano sabe tudo, tem uma preparacdo superior
a muitos professores. Esta professora é porém odiada pela maioria
dos alunos porque é fria.

Nestes dois testemunhos emerge o elo profundo e a acentuada interdependéncia
entre o processo de aprendizagem e o processo relacional e est4 patente a neces-
sidade do adolescente de assumir o professor como ponto de referéncia, para
além do setting didactico para responder a interrogagdes existenciais decisivas
para o seu crescimento e A construcio da identidade no plano psicoldgico e
social. A fractura ou a “patologia” da relacio comunicativa e relacional entre
professor e aluno enfraquece a motivagfio para aprender, reduz a probabilidade
de sucesso e de sobrevivéncia no mundo da escola e constitui um obsticulo, as
vezes traumdtico, no processo evolutivo do adolescente.

4. Distorcdo do processo
de orientacdo escolar

A escolha do curso de estudos superiores que os estudantes fizeram nio foi uma
escolha auténoma e responsavel, sustentada e orientada pelo corpo docente,
desde os professores do ensino bésico, orientada para a individualiza¢do e valori-
zacAo das capacidades e atitudes individuais. Foi sobretudo uma escolha hetero-
directa, extemporanea, confusa, influenciada por pais e amigos. Em dez alunos
quatro mudam, pelo menos uma vez, de curso, apés uma reprovagio. Transcrevo
integralmente o que dois alunos afirmaram acerca disto:

Escolhi o instituto X. Ndo tinha bases na escola secunddria pois
pensavam mais nos ciganos do que em mim. Basta fazer wuma composicdo
sobre os ciganos e passam-te. Os meus pais pensavam que obtinha o
diploma e depois ia trabalhar. Preferi continuar porque o trabalho é
pesado. No instituto X, os professores queriam ajudar-me mas diziam-
me que aquela escola ndo era para mim, pois ndo tinha bases. Depois
reprovaram-me e inscrevi-me aqui.
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Queria ir para o ensino artistico, mas o meu pai aconselhou-me o
industrial porque trabalha no sector. Inscrevi-me no industrial onde jd
andava aminha irmd. Reprovaram-me no primeiro ano e agora inscrevi-
me nesta escola. Alguns colegas tinham-me dito que aqui é mais fdcil e
que os professores falavam com os alunos.

A orientagfo escolar como factor activo nos processos de selec¢fio e de insucesso
escolar é também um dos pontos de atengio do tltimo relatério Istat. Segundo
este relatdrio, rapazes que no final da escola obrigatéria apresentam caréncias na
formagc@o de base sdo orientados para cursos que s6 aparentemente pareciam me-
nos exigentes!® e que nio estdo em condi¢o de valorizar as capacidades e atitudes
individuais devido a rigidez dos processos formativos. Este é um dos motivos
pelos quais muitos alunos que sofrem frequentes reprovacdes nas escolas
secunddrias estatais se transferem para as escolas privadas que, pensa-se, podem
oferecer uma alternativa e uma simplificago do plano de estudos'’.

5. Interacgdo profunda do insucesso e
da autodesvalorizacédo

Nove em cada dez estudantes demonstram desconfianca acerca das suas capacida-
des'® e alimentam fortes dividas quanto & oportunidade de continuarem os estu-
dos apesar das repetidas “derrotas” registradas. Tinham interiorizado a nogfio de
irrecuperabilidade expressa pelos professores e reforcada por uma opinifio seme-
lhante, expressa abertamente, pelos colegas. N&o sentiam qualquer ligagio a
escola; esta, para eles, era um acontecimento residual e nfo constituia j4 uma
referéncia valida para o seu futuro. Tinham jd decidido abandonar a escola e
confiarem no acaso. A experiéncia de derrota no plano pessoal, a passividade (o
deixar andar), a desconfianga nas préprias capacidades positivas experimentada
durante muito tempo na escola, associada a irreprimivel necessidade da ado-
lescéncia de “fazer parte”, de ser reconhecido, valorizados e aceitos, constituiam
uma condigfio psicoldgica fértil que os predispunha a socializarem-se com o
“desvio” e a tomarem em consideragfo a oferta de cooptagio em ambientes mo-
ralmente equivocos ou em circuitos ilegais.
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6. Desmotivagdes estruturais em relagdo
ao estudo e sedugdo precoce

por actividades ilegais

ou socialmente reprovdveis

Todos os componentes do grupo estavam estruturalmente desmotivados para
estudar. Tal facto era alimentado e sustentado mais do que pelos factores atrds
descritos, pela rotina da cadeia de expectativas que da escola conduziam a
insercdo no mundo do trabalho. Estavam profundamente convencidos que a
obtengio de um titulo de estudos nfo lhes garantia um privilégio para o acesso
ao trabalho e que era indtil continuar a frequentar a escola. Isto porque era segu-
ro para eles, como o é no imagindrio colectivo, a ideia de escola como um lugar
de cultura e de relacdes significativas onde uma pessoa se toma cidadfo completo,
livre, responsavel, cumpridor de regras de convivéncia civil e democritica.

Outro impulso para a desmotivagfo para o estudo era constituida por fortes
necessidades consumisticas e pelo excessivo valor atribuido ao dinheiro. Alguns
deles recebiam somas de dinheiro por prestacdes em actividades que a sociedade
julga condendveis e que podem desembocar com facilidade em circuitos ilegais.
Um ou outro iniciara-se em pequenos furtos sem ter a percepco das consequén-
cias das ac¢des realizadas. Os testemunhos de dois rapazes, que em outubro de
1995 abandonaram a escola, sdo esclarecedores acerca disto.

O meu instrutor de body building propos-me que o acompanhasse
uma noite a determinado local. Havia dois rapazes da minha idade
que se exibiam num espectdculo de stip tease e os espectadores
tocavam-lhes. Naquela noite 0 meu instrutor perguntou-me se eu
estaria disponivel para exibir-me. Por vinte minutos de espectdculo
pagava-me 250.000 liras®®. Aceitei. Era muito dinheiro. Fui ld
algumas vezes. Antes de iniciar o strip tease bebia meia garrafa de
whisky porque tinha muita vergonha. Ultimamente propuseram-
me ir fazer uma tournée na Sardenha, por trés milhdes de liras.
Talvez ndo vd.

A noite, com outros amigos, ndo sabiamos o que fazer; pegdvamos
no carro e anddvamos pelos bairros e pelo centro. Se vissemos
algo de que gostdssemos ou nos servisse, roubdvamos: o pedal de
uma motorizada, o espelho de um carro, uma aparelhagem. Nao
sdo roubos, sdo ninharias. Nunca roubdmos nos apartamentos.

Até aqui expusemos aqueles factores que frequentemente encontramos na litera-
tura corrente e aos quais se referem hd muitissimos anos quer os operadores para
elaborarem projectos de prevencio do fenémeno do abandono escolar, quer os
administradores para estruturarem cursos de formag#o para os professores.

Passamos agora a considerar outros factores que a literatura cientifica ignora ou
desvaloriza e que a minha pesquisa pos em evidéncia como factores relevantes
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examinados por mim em todos os casos para determinar a “escolha” de abandonar
os estudos. Estes factores (mobilidade geogréfico-residencial, familiaridade com
o insucesso, caracteristicas da rede social) constituem campos fecundos de obser-
vagio que podem enriquecer e aprofundar as nossas consciéncias e possibilidade
de intervencfo sobre a dispersdo.

7. Mobilidade geografico-residencial
do grupo familiar

Na minha pesquisa ganha forga o facto da mobilidade geografico-residencial ser
um acontecimento significativo (“life-event”) no percurso do insucesso escolar em
60% dos casos. Durante o ciclo da escola obrigatéria as familias de seis alunos (dois
dos quais abandonaram a escola), num total de dez, mudaram-se da VI Circunscri¢io®
(alguns da XVI) para a Circunscri¢io onde foi elaborada esta pesquisa. Alguns
abandonaram casas alugadas para comprarem casa prépria, outros iam morar para
junto de parentes préximos, outros mudaram de residéncia por motivos laborais.

A mobilidade geografico-residencial, como estd agora provado por abundante
literatura cientifica®!, ¢ um acontecimento stressante que impde ao ntcleo familiar
a adopgo de estratégias de adaptagdo ao novo contexto ambiental e de auto-
transformacfo interna (esquemas relacionais, regras de papéis a desempenhar,
contetidos de comunicac@o) que se resultarem inadequados ou pobres poderio
causar verdadeiras patologias ou agravar as existentes. O testemunho de um jo-
vem realca o sofrimento e a dificuldade da mudanca de casa de familia que pro-

voca uma fractura na continuidade da sua vida escolar e social?.

Até os dez anos vivi em Centocelle, na Via delle Liane. Depois
muddmo-nos para Colli Aniene porque Centocelle era barulhenta,
mas eu tinha bons amigos. Em Colli Aniene vivia 0 meu avd que
ficara s6 apds a morte da minha avé. Comecei a ter problemas na
escola. Estava sempre sozinho e ndo tinha amigos. Aqui ainda ndo
tenho amigos e estdo todos fartos de mim porque tenho complexos
e problemas. Apaixonei-me por wma rapariga muito mais nova
do que eu mas ela ndo me quis. Em janeiro pesava 40kg. Tinha
perdido a vontade de viver e de fazer o que quer que fosse. Se pen-
50 que vou ver as pautas e estou reprovado ndo volto para casa.

A mudanga de residéncia do niicleo familiar é um acontecimento stressante de
longa duragfo de que sofre, de maneira particular, o adolescente devido & quanti-
dade e profundidade das mudangas que deve enfrentar. A adaptacfio a um novo
contexto residencial € uma tarefa para o adolescente que, somada as tarefas de de-
senvolvimento (afastamento das figuras paternas, autonomia, individualizacfo,
confronto coma autoridade, com os colegas, etc), pode manchar duas fungdes funda-
mentais para a sobrevivéncia e o sucesso na escola: a capacidade de adaptagfio social e
osentimento de auto-estima. Os dois graficos ilustram como estas duas funges de auto-
estima e adaptagfio psico-social, atingem valores minimos quando o adolescente estd em
situacfio de enfrentar e resolver simultaneamente trés ouquatro problemasevolutivos?.
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2 0 genograma é uma
técnica que se vem a
desenvolver ao longo de
20 anos no campo médico
e da terapia familiar.
Permite obter de modo
grifico informagdes
preciosas sobre “pattem
patolégicas” (gravidez e
casamentos precoces,
abortos, alcoolismo,
divércios, suicidios,
relagdes simbidticas ou
conflituais entre pais e
filhos, doencas mentais
etc.) que se repetem
numa familia estudada
num arco de duas ou trés
geragdes e permite
igualmente avaliar a
“toxicidade” de um
ambiente familiar. Cfr.

MCGOLDBRICK M_

GERSON R., Genograms
in family assessment, W.W.
Norton & Company,
N.Y., 1985.
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8. Familiaridade do insucesso

Uma anilise atenta e interpretativa dos percursos de insucesso e abandono escolar
nfo podia descuidar o ambiente familiar como lugar de rela¢des significativas e
de transmissdes geracionais de comportamentos, de atitudes, de significados
sociais e de competéncias comunicaticas e negociais. A reconstrugdo das
genograma** dos dez alunos pds em evidéncia a maneira como o insucesso
escolar, mais do que um acontecimento “anémalo” e “excepcional”, se apresenta
como um pattern familiar, estruturado e corrente no ciclo de vida de vdrias
geragoes.
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O genograma de Diego (quadro acima) revela, com particular énfase, que o
insucesso escolar é uma performance repetitiva que abrange trés geragdes, quer
em linha directa, quer em linha colateral. Em familias tio profundamente tocadas
por experiéncias de “derrota” no mundo escolar é muito dificil que o adolescente
encontre os feedbacks que o motivem a participar activa e responsavelmente na
vida escolar e a enfrentar com resolugo eventuais dificuldades didécticas efou
relacionais. Isto nfo significa que se deva concluir uma teoria de insucesso com
base hereditaria, tanto mais que as informagdes sobre os percursos escolares reco-
lhidas através do genograma oferecem a possibilidade de avaliar o grau de risco
a que estdo expostos os alunos que vivem em familias marcadas por insucessos
no mundo escolar. E sobretudo, que tais informagdes, se focalizadas na atencéo
de todo o ntcleo familiar, podem bloquear a cega repeti¢io de modelos compor-
tamentais perdedores e assinalar o infcio de uma profunda mudanca nos percursos
escolares do individuo e das geracGes sucessivas.

9. Caracteristicas estruturais e funcionais
da “rede social”

No final do més de outubro de 1995, cinco alunos do grupo que acompanho,
abandonaram definitivamente a escola enquanto os outros cinco continuaram,
se bem que com dificuldades e com muitas auséncias, a frequentar a escola até a
conclusio do ano lectivo. O grau de risco que tinha avaliado para cada um deles
dava para prognosticar que todos, sem excep¢iio, cansados das sucessivas derrotas
no plano didéctico e relacional e pobres em recursos cognitivos e negociais, te-
riam “escolhido” abandonar a escola definitivamente. E, contudo, cinco conti-
nuam e cinco saem.

Qual foi o factor discriminante que estd na base de escolhas tdo contrastantes e
opostas? O que levou, em igualdade de risco, uma metade a continuar na escola
e outra metade a abandond-la? Para resolver este enigma, para além de recorrer
a explicagdes psicolégicas nem sempre verificdveis, tomei em consideracio as
caracteristicas da “rede social” de cada aluno, ou seja, o conjunto de relacdes
que mantinham com amigos, familiares, vizinhos. E centrei a minha ateng¢fo so-
bretudo nas relagdes que eram definidas como de “grande amizade”. E neste Am-
bito que pude verificar como a estrutura e funcionalidade da rede social fazia a
verdadeira diferenca das escolhas e comportamentos dos dois sub-grupos®.

No sub-grupo que escolheu abandonar a escola, as redes sociais sdo pobres, com
uma esfera de relagdes e conhecimentos limitados; enquanto as redes de relagdo
com os amigos intimos sdo do tipo “maglia stretta” e caracterizadas por tragos sin-
gulares (isto é com um tnico contetido). Nestes casos as redes sociais ndo desen-
volvem qualquer fungfio de suporte relativamente a escola e as redes de amizade
intima exprimem normas e valores desconexos e por vezes antagénicos em relagio
aos perseguidos pela institui¢do escolar resultando assim estruturalmente disfun-
cionais em relagdo a uma permanéncia proveitosa na escola e & superagio das
dificuldades escolares.

34 Contrapontos - Ano 1 - n° 3 - ltajaf, jul/dez de 2001

¥ Alguns estudos recentes
sobre “networks analysis”
evidenciaram como as
redes sociais influenciam
de modo determinante,
desde a infancia, os
percursos de socializacio,
o0 sucesso escolar, os
processos de construgdo
de identidade e de
formacdo do sistema
cognitivo. A pesquisa
mais completa relativa a
estes problemas foi
desenvolvida por
Cochran e colegas. (Cfr
Universiry Press,
Cambridge, 1990). Como
guia para a compreensio
da “network analysis”,
como instrumento
cientifico e did4ctico para
o estudo dos recursos e
dos condicionalismos
sociais, cfr., PISELLI E,
Reti, Donzelli Ed.,
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No sub-grupo que escolheu continuar na escola, as redes sociais sio mais amplas
e heterogéneas: as redes de relacio com amigos intimos sdo de “maglia larga” e
caracterizam-se por multiplas relacdes (isto €, dois ou mais contetidos). Nestes
casos as redes sociais e sobretudo as redes de amizade {ntima transmitem valores
e mensagens convergentes ou pelo menos ndo antagénicas, no que diz respeito as
finalidades e aos objectivos da instituicio escolar e portanto, nfio obstante as
reprovagdes recebidas pelos alunos no mundo da escola, orientam-nos e apoiam-
nos na decisfo de completar o curso de estudos superiores.

Tentarei agora ilustrar brevemente o funcionamento destas duas tipologias de
redes de grande amizade em relagfo a escolha entre abandonar ou continuar os
estudos que foram feitas por alguns alunos pertencentes aos dois sub-grupos.

A. Rede social de Ego, 19 anos, duas reprova¢des. Abandonou a escola em
outubro de 1995, quando frequentava o 3° ano do Instituto Técnico Industrial.

A rede social de Ego é limitada e acaba por coincidir com a dos amigos
particularmente {ntimos que é composta por seis pessoas: Elia, 30 anos, Aris, 28,
Rocco, 22, Lino, 21, Carlo, 19 e Luca, 22.

Rede de amigos de Ego que abandona a escola

Quatro deles (Rocco, Lino, Luca e Carlo) interromperam os estudos depois de
terem conseguido o diploma médio e tiveram experiéncias de trabalho nos
mercados gerais e em restaurantes. Ndo conseguiram fazer o mesmo trabalho
mais do que um més, porque eram despedidos. Aris interrompeu os estudos no
segundo ano do liceu cientifico; fuma haxixe e trabalha como comparsa no
mundo do cinema. Elia abandonou a escola durante o biénio do instituto para
gedmetras, trabalha como instrutor num gingsio de body building e contratou Ego
para espectaculos de strip tease. Nas horas noctumas Ego encontra-se habitual e
exclusivamente com este grupo de amigos intimos, passando com eles entre 4/5
horas.
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Esta rede de Ego tem duas propriedades estruturais muito importantes para o nos-
so discurso. Uma das propriedades é que se trata de uma rede de “maglia stretta”
na medida em que todas as pessoas que a compdem se conhecem e interagem en-
tre si. Esta propriedade faz com que cada actor da rede exerga sobre o outro uma
forte pressdo normativa para ser conforme as atitudes e comportamentos divididos
pelo grupo. Implica também que o grupo inspire aos seus membros sentimentos
de forga, seguranga, mas também de irresponsabilidade individual e solidariedade
em relacfio a acgdes desviantes.

A outra propriedade é que se trata de uma rede de vinculo “simples” (single
stranded) no sentido em que a relagio entre os componentes desta rede tem um
s6 contetdo (o passatempo) com a excepgio da relacio que liga Ego a Elia que
tem duplo contetdo (double-stranded) e é representada graficamente por duas
linhas de conexio. De facto Elia é igualmente instrutor de body building de Ego.
Esta apertada rede, caracterizada por uma tnica modalidade de interacgfo, o
“errar”, nfo oferece qualquer apoio para os problemas pessoais (dificuldades
escolares, problemas de ocupagio, conflito com os pais, com os professores, com
os empregadores) que digam respeito a um ou outro dos seus membros. De facto,
através de uma comunicagfo centrada na diversio, evasio, e até na transgress3o,
distorce, elimina e apaga completamente tais problemas.

Também a ligagio de “duplo-contetido” que une Ego e Elia, mais do que promo-
ver seguranga e apoio nas escolhas importantes da vida, acaba — como vimos
antes — por condicionar Ego de modo pesado contra as suas préprias inclinagdes
e aspiragdes. Na rede de Ego coloca-se um tnico sentimento: o de grupo, de
omnipoténcia, de separagio do mundo. Um tnico contetdo da relagfo
interpessoal: o “errar”, o divertimento ¢ projectado e perseguido em todas as
ocasides de encontro através de condutas transgressivas e ilegais?. O network de
Ego nfo podia por isso constituir, pela pobreza dos contetdos e pelas fortes
pressdes para o compromisso, uma referéncia funcional para a elaboracfo e
solucdo dos seus problemas escolares e conflitos pessoais. Nem Ego podia tomar
a iniciativa de introduzir na rede mudangas comunicativas interpessoais,
contetidos individuais desconexos dos colectivos e momentéaneas perseguicdes
do grupo. O medo de exclusdo, de uma segunda marginalizagio para além da
escolar, tinha tomado ascendéncia sobre o seu sonho de adolescente quando o
conheci: o sonho de construir carros de corrida apés a obtengio do diploma.

B. Rede social de Ego, 19 anos e trés repeténcias. Escolheu continuar os es-
tudos e frequenta o 2° ano da escola superior.

FABIO |

——— ]
I -

i

| FEDERICA

Rede de amigos de Ego que prossegue os estudos.
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% Na véspera de Natal de
1995, Ego, dois meses
depois de ter abandonado
a escola, entra, noite
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A rede social de Ego é composta por numerosos actores, mas aqueles que Ego
define como amigos préximos sdo dois: Fabio, 17 anos e Federica, 23 anos.

Fabio é primo de Ego; freqiienta o terceiro ano do liceu cientifico e reprovou
uma vez: Ego encontra o primo por ocasifio de jantares de familia (uma ou duas
vezes em quinze dias) e encontra-se com ele habitualmente as quartas e sextas-
feiras das 16h as 17h30min para trabalhar com ele no computador. Com o primo
fala sobretudo da escola e recebe uma ajuda deste em Matematica. Federica, 23
anos, é uma vizinha de casa, que vive com os pais e um irmfo mais novo que
frequenta o terceiro ano para gedmetras. Federica estd inscrita no terceiro ano da
licenciatura em letras modernas e repetiu o primeiro ano do liceu cientifico.

Ego conhece Federica ha nove anos e, sobretudo nos dois tdltimos, encontra-a
diariamente. Identifica-a como a sua “Gnica amiga”. Fala com ela com prazer dos
seus problemas escolares e desilusdes amorosas, recebendo conselhos e ajuda so-
bretudo nos estudos. Vo muitas vezes ao cinema e por vezes a concertos de jazz.
Uma vez por més Ego Leva Federica de carro para fazer as compras no supermer-
cado; conserta-lhe a motorizada e os electrodomésticos quando se avariam.

A rede de Ego tem duas propriedades muito diferentes das descritas até aqui.

Uma propriedade é que se trata de uma rede de maglia larga, ou seja, as duas pes-
soas com quem Ego interage habitualmente ndo se conhecem entre si. Isto permite
a Ego manter integra a responsabilidade e estar ciente das suas escolhas pessoais
que nio se ressentem excessivamente de controlo e pressdo normativa da parte
do outro.

A outra propriedade é que se trata de uma rede de lago multiplo (multi-strended)
no sentido que a modalidade e os contetidos com que Ego entra em relagio com
os outros actores da sua rede sdo multiplos e diversos: suporte material e efectivo,
ajuda na actividade escolar, ajuda reciproca em situa¢Ses de emergéncia, divisio
dos tempos livres e hobbys, participacdo em encontros familiares. A riqueza de
contetidos de troca presentes nesta rede e congruentes com valores e mensagens
divididos socialmente constitui para Ego uma fonte Gnica e preciosa que sustém
a sua escolha de continuar os estudos, apesar dos intimeros insucessos de que esta
impregnada a sua carreira escolar.
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Consideracées Finais

1. A dispersdo escolar, como qualquer outra “patologia social”, é o produto de
factores que mudam no tempo e cujo “peso causativo” é determinado em larga
medida pelas ordens e metas econdmico-sociais e culturais da sociedade. Na mi-
nha pesquisa evidenciei nove factores de insucesso e de risco de abandono esco-
lar que mereceriam um tratamento mais amplo do que, por razdes de espago, pro-
duzi neste trabalho. Entre esses nove factores o respeitante a “estrutura e fungio
da rede social” do individuo e em particular da sua rede de “amizade intima”
parecia ser o diferenciador de base, em igualdade com as condi¢des de risco da
escolha de abandonar ou continuar a escola. A objectiva complexidade do
fenémeno e as reflexdes tiradas no decorrer da pesquisa favorecem a ideia de
multiplos factores na origem do abandono escolar. Trata-se de virios factores
que combinados entre si formam “constelacdes” mais ou menos arriscadas para a
sobrevivéncia do adolescente no mundo da escola. Uma das “constelactes”
mais devastadoras que individualizei no decorrer deste estudo abarca trés factores:
baixo nivel de competéncias cognitivas, conflitualidade relacional aluno-profes-
sor, pobreza de contetidos e de trocas na rede social do individuo.

2. Os nove factores no seu conjunto co-responsabilizam todos os partners
institucionais (escola, entidades locais, sindicatos, universidades, tribunais de
menores, institutos para a crianga, casa, famflia, associagcdes) que directa ou
indirectamente tém um peso decisivo na estruturagio dos contextos da vida do
menor. Através de projectos inter-institucionais, convergentes e integradores,
seria preciso, preparar com a rapidez que exige, o estudo evolutivo do adolescente,
processos sincrénicos e equilibrados de mudanga que favorecam o desenvolvi-
mento da personalidade do menor e o seu crescimento.

3. A partir do momento em que, na nossa sociedade, a familia, por processos de
desagragacio a que esta exposta (broken home), se torna cada vez menos um
lugar de referéncia educativa e de sustento afectivo e emotivo para os seus
componentes, a centralidade da escola, nos projectos de prevencio e de
recuperagio da indigéncia de menores a qualquer nivel, deve ser recuperada,
reforgada e promovida sem ulteriores atrasos e hesitagdes. A rotura da cintura
protectora escolar, na falta de uma rede familiar de suporte provoca,
inevitavelmente para os mais desprotegidos, a queda progressiva e inexoravel
para a ghetizacfo, a desocupacio, a pobreza e sobretudo para a criminalidade.
Esta tltima ¢ uma das faces mais inquietantes da dispersdo e da razdo pela qual se
tornou hd muitos anos a esta parte um dos temas centrais das politicas sociais dos
governos de todo o mundo. A tabela que se segue ¢ uma sintese extraordindria
dos efeitos a curto e a longo prazo conseqiientes ao abandono escolar?.
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Comportamento

Breve Termine

Lungo termine

basso apprendimento

mancata promozione

abbandono scolastico

bassa qualificazione

assenze scolastiche

mancanza di titolo di studio

non promozione

- bassa autostima
- poca partecipazione alle
attivita scolastiche

- problemi di comportamento

abbandono scolastico

abbandono scolastico - disoccupazione - mancato ingresso nel
. . mercato del lavoro
- bassi salari ) ,
J ) - dipendenza dall assistenza
- depressione pubblica
- alienazione - lavori di basso livello
- bassa qualificazione - frequenti cambiamenti di
. lavoro
- delinquenza R .
) - rimpianti postumi
- gravidanza precoce - problemi di salute mentale
- aborto - ignoranza

- carriera criminale, prigione
- instabilitd conjugale
- divorzio
- gravidanza precoce
- costi social: mancate entrate
fiscali, spese sociali per

Passistenza pubblica

Consequéncias do insucesso e abandono escolar.

4. Os seis meses ap6s 0 abandono escolar constituem o arco temporal para o
ingresso do estudante que abandonou a escola no circuito de actividades ilicitas
ou ilegais como constatei no decorrer desta pesquisa. E imprescendivel uma
accio desenvolvida pelos Observatérios de Area?®, sobre a dispersio escolar,
sobre os percursos de vida de todos aqueles adolescentes que abandonaram a
escola.

5. Uma escola de qualidade aligeira e optimiza o trabalho de todos os servigos
territoriais (forcas da ordem, tribunais de menores) que tém por misso sustentar,
recuperar e controlar socialmente os menores.

6. Seria necessdrio realizar e encaminhar nas dreas de risco de abandono escolar
os projectos de formacio e de inser¢o laboral langados pela Unifio Europeia
para jovens com baixa escolaridade entre os 15 e os 22 anos. Evitar-se-ia assim a
formagdo de um bloco de adolescentes que estdo por vezes de “conspiracio”
com as redes de micro-criminalidade local e que exercem um poder de contégio
e de atracgfo para os jovens em risco de sairem definitivamente do sistema escolar.
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