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RESUMO

A crise socioambiental ndo faz parte das preocsacotidianas da maior parte da
populacdo do planeta. A comunidade do Gravata ikacak no litoral norte do
Municipio de Navegantes, SC. Ndo se tem uma claregrica de quando a
comunidade foi formada e como ela desenvolveu-séuagéo da pesca. Aqui entra a
acdo educadora da escola. O foco central do Prdet&nsino foi a problematica
ambiental vivenciada por alunos, educadores ddaescocomunidade. A necessidade de
acOes pedagogicas no processo de transformacam @enbiente educativo de caréater
critico levou os educadores desta escola publidesanvolver um Projeto de Ensino.
Esse Projeto buscou contextualizar o cotidianoasiaunidade e da escola, numa pratica
pedagodgica vivificada pela abordagem freiriana. édirB da Miraguaia foi escolhida
como objeto concreto das acdes pedagogicas, emn tela foram levantadas: as
estorias, lendas, concepcdes, representacdes cimento do senso comum, e a historia
oral dos moradores mais antigos. O presente estudestigou as mudancas das
percepcbes e representacdes das questbes ambieniiciadas pelo grupo de
educadores e alunos participantes do Projeto dndcls Escola Publica do Ensino
Fundamental. A metodologia para o estudo foi aegigsta semi-estruturada realizada
com dez educadores em 2005 e 2006, e desenhosaglab@elos vinte e oito alunos da
82 série no ano de 2003. A analise dos dadosifaidem apoio na analise de contetdo
identificando ao mesmo tempo a perspectiva dosetmscenvolvidos e as relacbes
sociais destas percepcdes. Esta compreensdo pro@ios educadores uma maneira
consciente e responsavel para planejar estratpgidagogicas, e atividades para um
melhor desenvolvimento das habilidades, atitudesla@es. Nas categorias de analise 0s
dados foram organizados para aprofundar as suastedsticas, sistematizando o
diagnéstico das percepcbes dos educadores. O dPigeEnsino desenvolvido pela
escola foi um eficiente processo de superacaoteadsformacao, ndo somente para 0s
alunos, mas também para os educadores e por qukzedaa propria comunidade. Um
dos resultados do Projeto foi a incorporacédo da&gho Ambiental no Projeto Politico
Pedagdgico da Escola. A educacado escolar de qdeli&aecessariamente um processo
coletivo, envolvendo alunos, educadores, admimietes e comunidade. A Educacao
Ambiental € a prépria educacdo num processo de@ngtrucdo e ressignificacdo de
valores sociais.

Palavras chave: Educacdo Ambiental. Atividades aglaas. Percepcdo ambiental.



ABSTRACT

The social environmental crisis is not a major encof the majority of the world’s
population. The community of Gravata is locatedtlom North coast of the municipal
district of Navegantes, Santa Catarina. It is ristonically clear when the community
was founded, but it development was based on shénfy industry. This is where school
education comes in. The main focus of the Teaclrmect was the environmental
issue, as experienced by students, teachers andnwaty. The need for critical
pedagogical actions, within the process of tramsédion of an educational environment,
led the teachers of this public school to developeaching Project. The aim of this
project was to contextualize the daily life of t@mmunity and of the school, within a
pedagogical action based on the approach of Fieedra da Miraguaia was chosen as
the concrete object of the educational activitidéie stories, legends, concepts,
representations, knowledge of common sense, anaréhéistory of the older residents.
The study sought to investigate and understandchi@ges in the perceptions and
representations of environmental issues, amonggtbep of teachers and students
taking part in the Teaching Project of a PublicrB#atary School. The methodology for
this study consisted of semi-structured intervievith ten educators, conducted in 2005
and 2006, and drawings produced by twenty eidhgigde students in 2003. The data
analysis was carried out based on content analigksgtifying the perspective of the
concepts involved, and the social relations undeglythese perceptions. This
understanding gave educators a conscious and bfnvay of planning teaching
strategies, and activies for developing skillsitides and values. In the categories of
analysis, the data was organized in such a wayoaexplore its characteristics,
systemizing the diagnosis of the educadtors’peicept The Teaching Project
developed by the school was an efficient processsefcoming and transformation, not
only for the students, but also for the educatansl the community in general. One of
the results of the Project was the incorporatiorEn¥ironmental Education with the
Teaching Policy of the School. Good quality scheducation must be a colletive
process, involving students, educators, manages @mmunity. Environmental
Education is a form of education, in a process elf-cnstruction process and
resignification of social values.

Key-words: Environmental Education. Teaching Adies. Environmental Perception.
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1  APRESENTACAO

Curiosa e apaixonada pelo “ensinar”, iniciei naavyiofissional antes mesmo de
terminar o ensino superior. Com formacdo académamaBiologia atuei no Ensino
Publico Fundamental e Médio, no estado de S&o Paulalguns anos.

Durante a trajetéria profissional apesar de alguimasrupcdes, acompanhei as
reformas que foram acontecendo no sistema eduehciDesde cedo percebi que
determinado padréo de ensino n&o era muito bertoa&sde-se dizer que havia certa
dificuldade em seguir e acompanhar determinadaasegpadrées pré-estabelecidos do
curriculo escolar.

Por que era necessario ensinar determinado contgidodo a realidade e a
necessidade dos alunos eram outras? Formar, popgre que e para quem ensinar?
Como conciliar esses questionamentos com a mirgd® vle mundo, valores, atitudes e
principios? Teoria e pratica, caminhando longe daautra, disciplinas fragmentadas
sem uma relacao entre elas, enfim, eram questiortammgue me faziam refletir, no que
efetivamente desejava ensinar. Descobrir novasa®me pensar, de agir, de educar e
ensinar foi uma caracteristica constante ao loagmidha vida profissional.

Retornei a sala de aula, apods seis anos de afagtgraen uma escola do Ensino
Publico Fundamental, localizada na regido litoradeaNavegantes, estado de Santa
Catarina.Desde o primeiro momento percebi um clima de amizewtre todos os
integrantes da escola. Durante os trés primeiros &avia entre os educadores um
compartilhamento, na troca de experiéncias, naglna solidariedade, no respeito
mutuo. Formavamos na realidade uma grande equipeaigria dos educadores vindos
de outras instituicdes escolares do municipio desljantes.

Conhecer a problemética ambiental vivenciada pelbsios da escola e
comunidade foi um desafio para que se realizasseProjeto de Ensino, onde os
“famosos conteudos” foram articulados, de manemasciente e responséavel, com a
realidade socioambiental da comunidade. Até o mtonga realizacdo do processo do
desenvolvimento do Projeto de Ensino, desconhesidundamentos da Educacdo

Ambiental. A necessidade de compreender o cordbmal da escola e da comunidade



propiciou e contribuiu para a construcdo e elalfmraga atividade pedagodgica do
Projeto de Ensino e agir para uma pratica inovadora

O desenvolvimento do Projeto de Ensino motivouscaue conhecimentos que
fundamentassem esse processo. Ingressei no ProglanMestrado em Educacéo,
participando do Grupo de Pesquisa, Educacao, Est#ohiientais e Sociedade. Assim
encontrei na Educacdo Ambiental um dos caminhosgntibui para a humanizacéo e
socializacdo dos individuos e possibilita aos iftlies a compreensao das relacdes
sociedade- natureza. Além de que, a Educacdo Ambiental néidré educacédo, mas €
uma educacao que caminha para a (re)construcaalales, atitudes e principios, e que

esta se faz na transformac&o e ndo na ruptura.
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2  INTRODUCAO

Atualmente, vivemos numa complexa rede social coptednea e, por outro
lado, vivemos também uma crise socioambiental segnepentes, conforme aponta
Grin (1996). A ndo-preocupacdo com os problemasesutalis parece estar presente na
maior parte da populacdo. Isto sinaliza para a ssat@de de busca de novos
conhecimentos e de alternativas sensatas de cgistde uma nova consciéncia do ser
e do viver com responsabilidade no meio ambiemtara com ele, além da necessidade
de se estabelecer uma nova relagdo com a Natwianda@ um mundo melhor para as
proximas geracoes.

Silva & Taglieber (2005, p.2) destacam que vivemasia sociedade em que 0s
valores se restringem mais aos bens adquiridosp garfosse uma demonstracdo de
sucesso. Acrescentam que a complexa rede socigngporanea avanga cegamente
para a cultura do consumo: a ciéncia, a técnic&dastria e a economia estdo
direcionadas ao lucro e ao acumulo de bens materiai

Isso significa que o desenvolvimento econémico ntigenduz ao acumulo de
bens transitérios e de vantagens monetarias fltesameduzindo o tempo util dos
produtos, desenvolvendo produtos descartaveis aggavassim o desperdicio dos
recursos naturais.

Esse mesmo desenvolvimento que traz maravilhaodgumo traz também a
fragmentacdo da sociedade e induz ao individualismgocentrismo. Segundo RIO-92,
a Carta da Terra principios como solidariedade, ética nas relaghtrpessoais e
democracia sdo substituidas por normas impesstaispcraticas administrativas e
anonimas. E a lei do mais “forte”.

A situacdo global, os padrées dominantes de predwgdonsumo estido
causando devastacdo ambiental, reducdo dos re@isms massiva extingao
das espécies. Comunidades estdo sendo arruinadasbe®eficios do
desenvolvimento ndo estdo sendo divididos eqiétaténte e o fosso entre
ricos e pobres estd aumentando. A injustica, aezahra ignorancia e os
conflitos violentos tém aumentado, e é a causa rdedg sofrimento. O

crescimento sem precedentes da populacdo humanadbkracarregado os
sistemas ecolégico e soctal.

! Recorte da Carta da Terra, uma das articulaciesieye origem na RIO-92, realizada nos anos 1890,
Brasil, na Conferéncia da ONU para o Meio AmbienteDesenvolvimento, que estdo em pleno curso nas
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Trevisol (2003) afirma que, agressdes a naturezguatguer parte do planeta,
tendem a produzir consequéncias diretas ou indisgiare grande parte da humanidade
e ecossistemas. Para o referido autor, ndo é eematque se encontra em desarmonia é
a prépria sociedade. Os problemas ambientais sigognmas somente nas ultimas
décadas comecou a se formar uma consciéncia muadglavidade desses problemas,
e da necessidade de se buscar solucdes ou altamstistentaveis que envolvam toda a
sociedade humana.

Morin (2003, p.176), filésofo francés e inteleciyadeocupado com as grandes
guestdes relacionadas a complexidade da naturemanaue o destino da humanidade,
em seu discurso aborda a necessidade de aperfaigaaténcia do ser humano sobre o
planeta, “[...] O homem transformou a Terra, domest suas superficies vegetais,

tornou-se senhor de seus animais. Mas nao é orsgolmoundo, nem mesmo da Terra”.

O ser humano passa a crer que, atraves das te@soglisputas econdmicas,
amplia o dominio sobre a natureza, tem a liberdbdlsuas agbes, nunca a de suas
consequéncias. O autor ndo acredita em solucoaestides, mas argumenta em favor
do esforco para criar respostas plausiveis, e @ares que o ser humano necessita
destinar 0 seu pensamento e a sua consciéncia @onépar, mas sim a compreender,
arrumar e melhorar o planeta Terra.

O individualismo e a exagerada vontade de ter impedque as pessoas possam
ser junto com os outros. O relatério Delors (20009) sinaliza que a humanidade
precisa dos quatro pilares da Educacdo para oosétl, aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e apreredser. Talvez conviver seja 0 mais
dificil para n6s humanos, seja entre nés humanosn@mo no conviver com outros
seres Vivos.

Nesse contexto, Delors (2000) acredita que todohsemano necessita estar
preparado inteiramente: espirito, corpo, inteliggne sensibilidade; ser ético e ter
responsabilidade nos atos da vida profissionaliakocivil e/ou pessoal. Aprender a
conviver, a partilhar com solidariedade e compré&ermso reconhecimento dos direitos e

deveres e o exercicio da cidadania. Aprender aemanha comunicar, aprender a

agendas nacionais e internacionais, site: httpWwweasul.org.br/mambof/files/CartadaTerraComplefa.pd
Acesso em: dez. 2005.
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perceber a complexidade do mundo é fundamentalquastruir conhecimentos de real
importancia para uma vida digna.

Todo esse aprender envolve 0 conhecimento que fq@iopa uma maior
consciéncia e responsabilidade do ser e do viversiAples manifestagcdo do
conhecimento, ndo € por si sé a solucdo dos pralslenmbientais. Esse aprender induz
a transformacdes de valores éticos, na sensildlizagia percepcao da realidade. Ainda,
nos leva a refletir sobre a problematica socioambiala sociedade contemporanea.

Frente a crise socioambiental global, nas ultim&sadas do século XX, comeca
a surgir a Educacdo Ambiental como um novo campatdedade e de saber. A
Educacédo Ambiental se direciona na reconstrucasodi@dade para uma nova relacéo
com o meio ambiente. Essa nova relacdo formulaostap tedricas e praticas aos

desafios impostos pela crise contemporanea.

Assim, nesse contexto o0 “meio ambiente” foi temateamlor das atividades
pedagodgicas realizadas na Escola Publica do ERsindamental, do bairro de Gravata
e comunidade, localizada no litoral norte do Mysiwide Navegantes, SC. Aqui entra a
acdo educadora da escolaPAdra da Miraguaiafoi escolhida como objeto concreto

das atividades pedagdgicas.

A necessidade de acdes pedagogicas no processargdgotmacdo de um
ambiente educativo de carater critico levou os adimes desta Escola Publica, a

desenvolver um Projeto de Ensino em Educacéo Ardbien

O tema norteador foi Bedra da Miraguaia,uma rocha que aflora no meio da
praia, tendo ao seu redor outras rochas menores,alpum tempo atrds estavam
cobertas por mariscos. Redra da Miraguaiapor longo tempo foi fonte de alimento

para peixes, nativos da regido (indios), e peseador

O Projeto de Ensino, realizado na Escola Publica amms de 2002 e 2003,
procurou contextualizar o cotidiano da comunidaaena pratica pedagodgica vivificada

pela abordagem freireana, buscando um processuedgacao curricular.

Dessa maneira, o estudo se deu a partir do Prdgt&nsino em Educacéo
Ambiental, realizado pela Escola Publica do Enskundamental. Tendo como

proposito saber se, com o desenvolvimento do Projlet Ensino em Educacgéo



19

Ambiental realizado na escola pesquisada nos aao2002/2003, através do tema
gerador a Pedra da Miraguaia, houve impactos eéndias “permanentes” sobre
alunos, educadores, e se houve alteracdes na gamiyeelos estudos, nas atividades
pedagodgicas, nas relacoes de poder dos profissiertis estudantes da escola.

Assim o estudo para uma melhor compreensdo e andistematica

desmembrou-se em trés momentos descritos a seguir:

v, O primeiro momento, denominado de CONTEXTUALIZACAO
HISTORICA”, esta relacionado ao contexto fisico historico danidipio de
Navegantes, a comunidade de Gravatd, onde esl&#nlzaa escola, e ainda destaca o
contexto ambiental fisico historico social da eacalém de abranger um breve histérico
da Educagdo Ambiental no Brasil e no mundo, o qassipilita compreender a

influéncia interdisciplinar desta no processo etiuca

v' O segundo momentp denominado de‘PEDRA DA MIRAGUAIA: UM
PROJETO DE EDUCACAO AMBIENTAL", descreve as atividades pedagdgicas
desenvolvidas e realizadas no Projeto de Ensirlizada na Escola Publica do Ensino

Fundamental, nos anos de 2002/2003, foco do estudo.

v No terceiro momentg denominado REFLEXAO SOBRE AS
ATIVIDADES PEDAGOGICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL”, temos o
desenvolvimento do estudo, realizou-se uma fundtg@&a tedrica que busca
contextualizar a educacédo de forma critica, ematdi@ e complexa na relacdo ser
humano- sociedade- meio ambiente.

Na sequéncia destaque aos procedimentos dos daldtados para analise, bem
como as suas fontes de informacdes. Isto poseibilé pesquisadora investigar e
clarificar as percepcoes e representacdes sodaisuppo envolvido no estudo. Os dados
coletados foram retirados do Projeto de Ensinayéfr dos desenhos elaborados pelos 28
alunos, entrevistas com dez educadores, e a re@fweda memoéria oral dos moradores

mais antigos da comunidade, que avivou a vida ieoi@ddos primeiros moradores. Além
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de proporcionar indicacdes que contribuiram parapceender melhor a relacdo entre a
comunidade e a Pedra da Miraguaia.

O estudo finaliza com a analise dos dados, e ausfw apresenta uma reflexao
sobre os resultados obtidos, sugerindo um pontgatiéda como abertura a novas

perspectivas na Educacao Ambiental.
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3 OBJETIVOS DO ESTUDO

3.1. Objetivo Geral

O estudo busca compreender as mudancas das [Erseprorridas nos
dez educadores e 28 alunos da oitava série, edweslvio processo de desenvolvimento
de um Projeto de Ensino em Educacdo Ambientalanos de 2002/2003, em funcéo da
Pedra da Miraguaia, na Escola Municipal Prof2 IMaller de Mello do Ensino

Fundamental no Municipio de Navegantes.

3.1.1 Objetivos Especificos

» ldentificar qual a percepcdo dos educadores e slsobre a questao
ambiental do entorno escolar e comunitario, priaignte no que se refere a extracao
desordenada de sementes de mariscos, na regidcedia Ba Miraguaia para a
construcao de um novo (re)significado de valorastedes.

»  Caracterizar as mudancas das percepcdes e repEgsitdas questdes
ambientais do grupo de educadore(a)s e alunoswdesino estudo, sobre as questbes
ambientais, como interagem no meio ambiente e a® praticas pedagogicas, a partir

do Projeto de Ensino desenvolvido em Educacéo Amtddie



22

4 PRIMEIRO MOMENTO: “CONTEXTUALIZACAO HISTORICA”

Neste primeiro momento a abordagem descreve o tewamto do contexto

fisico historico do municipio de Navegantes, a coilede de Gravata, a localizagéo e

origem da Escola Municipal Profé Ilka Muller de Melbem como o histérico da

Educagcdo Ambiental no Brasil e no mundo, o queipiits uma melhor compreensao

do desenvolvimento do estudo.

4.1 Contexto Fisico Histérico do Municipio de Naygantes

O Municipio de Navegantes esta localizado na Foxae do rio Itajai-Acu,

litoral norte de Santa Catarina, regiao sul do iBrager figura 1). Atualmente, segundo

informativo da Prefeitura Municipal de Navegantadministracdo 2001/2004, possui

uma populagdo em torno de 45 mil habitantes. Slmnieacdo se deu no inicio do

século XVII, por acorianos e portugueses vindosattinente.

2006.
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Figura 01 — Imagem Geogréfica de Navegantes cedigar Francesco Di Gregorio. Junho de
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A localizagdo e a contextualizacdo historica do iipio de Navegantes se
fazem necessarias para uma melhor compreensdo atmlhin realizado no
desenvolvimento das atividades de um Projeto den&esn Educacdo Ambiental.

Conhecer a histéria do municipio nos leva a vigara uma época onde as
pessoas usavam 0S recursos naturais para o setiops@ptento. Tinham uma vida
simples, dedicada a familia e aos filhos. Ao lomigotempo, construiram uma rica
cultura pela interacdo dos imigrantes que aquiafagy com os nativos da regido.

Conviviam com a diversidade de etnias, entre eledugueses, acgorianos,
espanhdis, italianos e alemaes, que vieram concarrde dos anos, atraidos pelas terras
férteis, pelas aguas claras do mar e do rio, e y@iadade de animais e plantas, que
deram um enriquecimento historico as regides pragieao préprio municipio.

Os registros histéricos do municipio sdo apenagnfemtos. No entanto, a
histéria € riquissima em tradi¢des, cultura de wwvopjue tem no coragdo o desejo e a
esperanca de evoluir com qualidade de vida.

Assim, a seguir descrevo os registros encontradssdiversas fontes: Junior
(1972), Oliveira (2004), Souza (2003a,b), e outdes,maneira a compreendermos o
inicio da colonizacdo e a influéncia do desenvadvito sécio-cultural da regido
enfocada.
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4.1.1 A Colonizacdo

A colonizacdo de Navegantes se deu no inicio dolee€VIl, por acorianos e
portugueses do continente, que aqui chegaram a émw@ovoamento, ou por ilhéus
emigrantes da ilha dos Acores, (ver figura 2) rotdb desenvolvimento da colonizacao

da costa catarinense.

Figura 02 - Mapa da Colonizagdo. FotocOpia retirad&am 2004, do livro “Itajahy de Hontem” (1972,
p.16), acervo pessoal do Sr.Ademar Cirino Cabral, ®®curador Juridico Geral do Municipio de
Navegantes
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Segundo Junior (1972, p. 29), de acordo com ormtk desenvolvimento da
colonizacdo da costa catarinense, no inicio dol@édll, parte do estado ja possuia
varios aglomerados humanos. A mais antiga plargasgconhece da Foz do Itajai-Acu
é datada de 30/04/1796, e nela j4 consta 0o nomeegldo de Itapocordi(atual
municipio de Penha). Por essa planta as terraaritas que vao da foz do Itajai-Acu
até o rio Gravata eram tituladas e particulareseAss onde hoje se assenta a cidade de
Navegantes, era de Antdnia Pinheira e José da Gdsaaes. (ver figura 3).

Muitos portugueses vindos da capitania de S&o Y8cems vicentistas (Sao
Vicente, Sdo Paulo e Santos) estabeleceram-se emrr8acisco do Sul, estes e seus
descendentes espalharam-se pelo litoral sul. ChregarPenHtae a foz do Itajai-Acu
pelas duas margens: Navegantes e Itajai, aondgimpra todos os acorianos, ltajai e

Penha, naquela época pertencendo a jurisdicdoader&acisco do Sul.

whr

Figura 03: Mapa Itapocoréi, 30 de abril de 1796. Rocépia retirada em 2004, do livro “Itajahy de
Hontem” (1972, p.29), acervo pessoal do Sr.Ademarir@o Cabral, Procurador Juridico Geral do
Municipio de Navegantes.

2 ltapocor6i: o significado é dado com diferentelipretacdes. Itapocora: parecido com um muro de
pedra. Ita: pedra, Cordi: cabeluda, pedra cabepmla grande quantidade de mariscos nas pedras.
(SOUZA, 2003b)

? Itajai: Itaié-i: rio pedregoso ou rio das ped(8OUZA, 2003a).

* Penha: 0 mesmo que penhasco=pedra, em termosast/ila de Nossa Senhora da Pedra”. (SOUZA,
2003b, p.62.)
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A ocupacdo das terras, a margem esquerda do j&-Aeu, iniciou-se por
Navegante} regido do “outro lado do rio”, como era conheci@a registros histdricos
narram que os habitantes nativos eram os indiogoé§aprimitivos Guaranis, e 0s
Botocudos. Os Botocudos conhecidos como Xoklermmepns mais temidos e
defensores das terras. Aos poucos, os Carijos e mais voltados para o litoral
foram se familiarizando com os forasteiros e a@bhamum cruzamento cuja
descendéncia cabocla passou a ser historica naizagéo da regido.

O primeiro homem branco, segundo os historiadayas, se estabeleceu nas
terras a margem esquerda do rio Itajai—Acu, em,1f6b8odo Dias D’Arzao, (ver figura
4), com apoio de Manoel Lourenco de Andrade, fuadakk S&o Francisco do Sul,
vindo de Sdo Paulo. Parou temporariamente ondaldemas plantacdes e garimpou ao
longo do rio, visando extrair ouro, sendo o primeiesmeird do Itajai, com posse a

margem esquerda do rio. (ver anexo A)

Figura 04 Imagem de Jodo Dias D"Arzdo. Fotocdpia Reada do Jornal O Tempo. Itajai, 21 de
agosto de 2004.

® Navegantes: nome da santa protetora dos navegadbdlessa Senhora dos Navegantes”. (JUNIOR,
1976 p. 16).

® Sesmeiros: os proprietarios das Sesmarias, tgu@s coroa portuguesa entregava aos interessados e
cultivd-las. (OLIVEIRA 2004, p.47.)
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Muitos outros vieram atras, pelas terras férteimaga de ricas madeiras, a agua
do rio, do mar e a fartura da pesca, que foramriasipais fontes de sustento dos
moradores, além de outros sesmeiros, proprietdedgrra a margem esquerda do rio.
Em 1748, os acgorianos fixam—se em terras do litatarinense.

Nas costas catarinenses, ha em certa época dgrande abundancia de baleias,
0 que deu origem as armacdes. A Armacdo de Penlt@apbeoroi floresce em 1779
devido a quantidade de baleias, que atraia os ¢g@ssavindos de diversas regides do
litoral catarinense. A quantidade dessa espécippadn anualmente, diminuia
gradativamente, por esse motivo as armacfes foeaextinguindo lentamente, o que
levou os colonos e os remanescentes desta pescaremgpelas praias e sertdes da
redondeza, ocupando as terras livres nas duas msaglgerio Itajai —Acu, dando origem
as sesmarias.

Nos registros histéricos sobre Navegantes consta ajpraia de Itajai era uma
continuacdo de Gravata que, por sua vez, era carpata quem vinha de Penha e seus
sertdes se uniandegundo Oliveira (2004, p.30):

[...] N&o sofre duvidas, em face de provas aburdadtseguras, o fato de que,
ja no ultimo decénio do século XVIII, os terrenanbados pelo Itajai-Acu,
nas imediagbes de sua foz, eram ocupadas e calfiyaat cerca de quarenta
familias. Estas se espalharam pela Praia de Ilf@#d, rio acima, de uma e a
outra margem, pela Praia Brava, pela Margem Suialttajai—Mirim até os
terrenos de que os acgorianos colonizadores e @sdsmcendentes se foram
apossando, da ilha capital para o norte, até qrageriormente, se criaram a
Coldnia Ericeira e a vila de Camboril, conseqiiédaiguela.”

Segundo o professor Vilson Francisco de Farias,'@otetanea de Artigos e
Crobnicas sobre Cultura Agoriana”, distingue-sealatente, trés nucleos de Povoamento
Acoriano em Santa Catarina, surgidos a partir dadog do século XIX, que sao:
Primario, Secundario e Terciario:

v Nucleo Primério: séo as regides oriundas das @aigito antigo Desterro
(ilha e continente).

" SILVA, Laércio Cunha; e FARIA, Roberto Mello deajai Cem Anos de Municipio. In “Os primeiros
Moradores”. Cronica de José Ferreira da Silva,(aPLdVEIRA, 2004).
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v Nucleo Secundario: entre outros, Itajai, Porto BeRenha.

v NUcleo Terciario: neste ndcleo esta incluida Nawegs

Navegantes esta localizada numa planicie & margeuerda do rio Itajai
debrucado sobre as aguas do Oceano Atlantico (adte do rio). A histéria de
Navegantes esta ligada aos vicentistas e paulistaigndo-se por Jodo Dias D’ Arzéo,
gue se fez sesmeiro na Praia de Itajai, e tambéragooianos chegados em Penha em
1748. Inicialmente, Navegantes era conhecida comopovoado da Paroquia do
Santissimo Sacramento, do lado norte do rio, e rfraglientemente chamado de
Pontal. Navegantes era também conhecida como o “Outro HadRio”, devido ao seu
aspecto fisico.

O Balneario de Gravath em Navegantes, atrai os turistas. Muitos véem nos
balneérios uma opgéo para o comércio e ali se edstam. Estes novos moradores
chegam de diversos lugares e vao se unindo aogaraugs. Formaram novas familias,
misturando-se assim as origens que vao modifiazelag@specto inicial.

Navegantes pertencia a Itajai e sua populacdo canme@umentar quando esse
se emancipa de Itajai, passando a ter vida propeasa forma, o desenvolvimento
alterou sua etnia inicial. O Ferry-Boat facilitéaravessia do rio Itajai-Acu e, pessoas de
outros lugares comecam a optar pelo novo municipio.

8 FARIAS, Vilson Francisco de. Coletanea de ArtigosCronica sobre a Cultura Acoriana (apud
OLIVEIRA, 2004).
° Pontal - ponta de terra conhecida como o “outilo Eo rio,” formado pela areia da praia um pedagteda
entre o rio e 0 mar que separa as aguas do réd-Agju das dguas do mar, conhecida também por
Farroupilha(OLIVEIRA, 2004, p.330)
1 Gravaté - nome de uma planta chamada broméliae mientificoVrieseasp, comum de zonas litoraneas.
Suas folhas em forma de espada possuem uma fibrdegois de curtida, em agua por varios dias, pdEm
fiadas e torcidas em fuso manual, transformandmrséos. Pode ser encontrado no site:
http://www.bromelia.org.br Sociedade Brasileira de Bromélias.
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4.1.2 O litoral de Navegantes

Navegantes possui hoje em toda orla maritima umanida com
aproximadamente 12 quildmetros de extensdo. Imeiate, era um atalho no meio da
Mata Atlantica por onde os moradores do bairro thev&a, localizado ao norte, tinham
acesso até o centro de Navegantes. O caminhoitrafpé, a cavalo, de carroca e até
mesmo pela faixa de areia na praia, que era o coamsim para alguns moradores da
regiao.

Segundo Oliveira (2004), em 1968, no governo den€iAdolfo Cabral foi
aberta e construida a avenida em toda a orla maritem 1983, a avenida recebeu
pavimentacdo com paralelepipedos, passando arneme de Avenida Beira Mar Ivo
Silveira, governador do estado em 2002.

Na administracao do prefeito Adherbal Ramos, aidacioi asfaltada e recebeu,
em homenagem ao prefeito que a inaugurou, o norAevel@da Prefeito Cirino Adolfo
Cabral’. A avenida é de grande importancia para Navegamoés além de dar acesso a
orla maritima e ao municipio vizinho de Penha, ilade Pedra da Miraguaia e isso
favorece o turismo da regiéo.

Na figura 5, a seguir, vé-se a imagem aérea atulluhicipio e da Avenida, que
acompanha toda a orla maritima, confrontando-sej@eeda com o rio Itajai-A¢u com o

municipio vizinho e a leste com o Oceano Atlantico.

" Fonte do Acervo da Secretaria Municipal de Urbanisle Navegantes (2004).
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Figura 05 - Imagem Aéerea do Municipio, cedidaela Prefeitura Municipal de Navegantes

(2004).
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4.1.3 A Emancipacéo do Municipio de Navegantes

Segundo Souza (2003a), Navegantes pertenceu poarkf¥ ao municipio de
Itajai e era conhecido como povoado de Santo AnRwo.volta de 1912, houve uma
discussdao sobre o nome a ser dado ao povoado. Alugeriram que se chamasse
Arraial de Navegantes, mas a maior parte dos hdbgadaquela época era de
navegadores e a padroeira local Nossa Senhora deegahtes (protetora dos
maritimos), por esta razdo o Conselho Municipdtajai deu-lhe o nome de “Bairro de
Navegantes”.

Em 14/05/1962, a Resolucdo n°2/62 da Camara Mwuticip Itajai aprova o
desmembramento de Itajai e cria-se o municipio deebtlantes. Segundo Oliveira
(2004, p.262), esta resolucao foi homologada pelaEstadual n°. 828, 30 de maio de
1962, elevando Navegantes a categoria de municfi@e,a sua emancipacéo politica s
ocorre trés meses mais tarde, em 26/08/1962.

O governador do estado, naquela época, Dr. Celsm&aiomeia como prefeito
provisério Athanasio Joaquim Rodrigues. E, segudtieeira (2004, p.263), em 07 de
outubro de 1962, realizou-se a elei¢do para Poe¢elereadores da Camara Municipal
do novo Municipio, para a gestdo de fevereiro dg@318 31 de janeiro de 1968 e o
prefeito eleito foi Cirino Adolfo Cabral.

Souza (2003a) relata que, logo foi criado o simideldNavegantes marcando um
registro de batismo a nova unidade municipal dg¢aS@atarina. (ver figura 6), Brasao

do Municipio de Navegantes.

Figura 06 - Bras&o do Municipid®

12 Figura 06: Imagem extraida do sitevw.navegantes.sc.gov.bkcesso em: 02 mai. 2006.
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No brasado prevalece a cor azul que representa queggobre o territério, vem
na base o verde do mar que banha a sua orla,meralfundo branco a cor da paz, a
cruz nos mostra a religiosidade de seu povo, ecararsimbolo oficial da marinha
representando o porto, que é a base da econondh Babre o escudo, a coroa da
realeza governamental. Embaixo a faixa que ideatiéi préprio brasdo com a data da

emancipacdo do municipio

4.2 Contexto Historico Social da Comunidade de Grata

A populacdo de Navegantes tinha por ocupacéo eudtgria e a pesca, fontes de
sustento para os moradores da regido. Produziandiocan feijao, milho, cana-de-
acucar, arroz, batata-doce, enquanto algodoeirafgzais, laranjeiras e bananais
rodeavam as casas e engenhos. Viviam de maneipéesinge vestiam com pano fiado
em suas proprias casas com algodao retirado daigmiipntacdo, outro tipo de tecido
vinha do Desterro (Floriandpolis) ou do Rio de dane

A comunidade de Gravata sobrevivia da pesca abtmdaavia fartura de peixes
de imensa variedade, cultivavam e plantavam pasauosustento e sobrevivéncia. Ao
norte, longo da praia que levava até a barra dGravata, em suas proximidades havia

um bom namero de moradores. (ver figura 7)

Figura 07- Imagem da Comunidade de Gravata. Robert@en, 1982
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Os moradores do local, inclusive os nativos cariireferiam ir a Pedra da
Miraguaid® tirar marisco (figura 8) tamanha era a quantidedsse molusco, que
proliferava cada vez mais ao longo do tempo, smpera consumo dos habitantes da
regido. (SOUZA, 2003a).

Figura 08 — Imagem Aérea Pedra da Miraguaia e comudade de Gravata, cedida pela Prefeitura
Municipal de Navegantes, (2004).

¥ Miraguaia - peixe da familia dos cianideos (Sdise), de lombo e nadadeiras escuras e labio
vermelho, também conhecido como burriquete. Digiidie ao longo da costa do Atlantico Ocidental
desde Long Island até a Argentina. Alimenta-se destos e ostras por esse motivo possui dois dentes
caninos superiores o que facilita a sua alimentaiabundante na regido da foz do rio Itajai-Acu,
sobretudo préximo aos costdes. Migra para dguas quantes durante o inverno, época da reproducéo,
quando pode ser encontrada junto aos costdes mxhoBode ser encontrado no site:
www.ambientebrasil.com.br/./agua/salgada/index.&tmhteudo=./

agua/salgada/peixes/miraguaia.html - 32k.
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Segundo relato dos moradores mais antigos da cdamlgia pesca esta cada vez
mais escassa nos dias atuais. Sabe-se que, hadenaisz anos, a comunidade de
Gravata se beneficiava com a pesca de varias espdei peixes e moluscos para a
sobrevivéncia. A maior parte dos nativos da regiée de forma simples e as familias
buscam a sobrevivéncia através da pesca, enfimcomanidade acolhedora e de uma
rica cultura.

Hoje, de certa maneira, 0 ambiente natural se ¢éracem desequilibrio. 1sso nos
leva a refletir sobre o porqué dessa ocorréncizbeesa necessidade de um crescimento
com responsabilidade, visando conservar o preséhtéuturo da regidao torna-se
importante no sentido da qualidade de vida e deepg&o que interagimos com 0 meio
ambiente e nos integramos a ele.

Os moradores antigos da comunidade relatam qu&edeaa da Miraguaia, a
retirada de mariscos ocorre antes do seu amadweimimpara serem comercializados
aos cultivadores de mariscos do municipio de Pennde existe a maricultuta.Isso
acaba gerando um conflito social, além de que oauscol é fonte de alimento de
algumas espécies marinhas, entre elas o peixe Mitag

A escassez do alimento, entre outras causas, tarpbém contribuir para o
desaparecimento de determinadas espécies marelBas,de causar a degradacdo da
biodiversidade do entorno, interferindo no ecossist da regido.

As interacbes bioldégicas e suas funcdes organicam reempre sao
compreendidas pelo homem, dai sua intromisséo uihsta no ambiente. Isto é
registrado quando ocorre diminuicdo ou aumentoetierchinada espécie.

A relacdo existente entre homem marisco- peixe € uma dessas acles
destruidoras. Ao retirar excessivamente as semelgesiarisco, o0 homem interfere
bruscamente no ambiente costeiro. A diversidade toglm sofre reducéo. A relacédo de
presa e predador é ameacada, e esta comprovadee|atndos moradores locais que,
além da diminuicdo do tamanho do peixe miragudmjndiu, também, a populagéo
deste peixe e de outras espécies.

A regido da comunidade de Gravata é de infinitedaela paz e a tranquilidade

levam a uma qualidade de vida que ndo se encoaiganmos grandes centros urbanos.

1% Maricultura: criagdo de mariscos em cativeiro.
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Outra parte, dos moradores € de veranistas, q@aicha quadruplicar o numero
de habitantes da regido, usufruem os recursosamo local sem perceber os danos
gue causam ao ambiente e a importancia da congerdagmeio em que vivem e da sua
integracao neste.

4.2.1 Historico da Escola Publica do Ensino Furet#tad

A Escola Municipal Prof2 llka Miller de Mello secliza no bairro de Gravata,
ao norte do municipio de Navegantes, proxima asdiom o0 municipio de Penha.
Situa-se na Rua José Couto n° 126 (antiga Ruas8prAo norte: margem direita do
Rio Gravata; ao sul: margem esquerda do Rio dasa®edb leste confrontacdo com o
Oceano Atlantico; ao oeste: margem direita do RaloeiGuaporuma, (ver figura 9),
planta urbana atual da comunidade:

Figura 09- Recorte da Planta Urbana da Comunidad&rdvata. FotocOpia retirada da Secretaria de
Desenvolvimento Urbano de Navegantes, 2004.

Segundo fonte do acervo pessoal do procurador gerallunicipio, data de
outubro de 1974 um requerimento encaminhado aiRmefeMunicipal de Navegantes,



36

Secretaria da Educacdo e Bem Estar Social, retesach escola como Escola Isolada
Municipal Professora llka Muller de Meffo Nesse requerimento, os moradores pedem
a criacdo de uma escola municipal nessa localidtatta a dificuldade de seus filhos
irem & escola, pois a mais proxima ficava a maisnenos 5 km e, com isso, muitos
desistiam de ir as aulas, além dos perigos quei@s;as corriam ao passarem por uma
regido isolada e de vegetacdo densa nativa.

Em 06 de novembro de 1974 é assinado um decretestaleelece normas para a
criacdo da Escola Publica Municipal. A escola micom o funcionamento do ensino
primario em uma casa locada no loteamento do PasgwePedro, com total de 38
alunos (ver anexo B).

Em 01 de novembro de 1977, o Sr. José AnacletooSar&ilho e sua esposa
Estevelina José Anacleto doam a prefeitura de Nanteg um terreno para a construcao
em alvenaria de uma sala de aula, uma cozinhasebdniheiros para abrigar a Escola
Isolada Municipal do Balneario de Navegantes.

Nos documentos antigos, cedidos pelo patriméniestala, consta um oficio,
datado de 22 de junho de 1985, solicitando o coegpaento da direcdo e
colaboradores a solenidade da visita do governddoestado ao municipio. Nesse
oficio,b o nome da escola consta como Escola Isolatimicipal Balneario de
Navegantes, embora, ela se chamasse Escola Istiafdssora Rosa Maria de Araujo,
(ver anexo B e C). Dessa forma, constata-se q@eaxina contradicdo quanto ao nome
da escola.

Em 1989, a escola tem uma ampliagcdo e passa a demese Escola Isolada
Municipal llka Muller de Mello. Somente a partir dgosto de 1999, com a criagcdo da 52
série do Ensino Fundamental, a escola passa a derese Escola Basica Municipal
Profd Ilka Muller de Mello. Assim, se hoje a esceddd inserida neste local, ndo se pode
deixar de citar e homenagear os responsaveis pelgdd do terreno (ver figura 10).

Além de ser um casal de moradores dos mais ardiga®munidade, contribuiram de

15 |lka Muller de Mello: nasceu em Navegantes em 1928fessora priméria trabalhou em escolas daagegia
inclusive na prépria escola em que a homenageia samnome. Sofreu perseguicdes politicas, mas néo
desistiu da carreira profissional especializousseFéoriandpolis da qual retorna, casa-se com urnitimar
maranhense indo morar em Santos SP, retorna dépalez anos se dedicando a catequese vindo arfalece
em 1997. Fonte do Acervo da Escola Municipal Rtké&Muller de Mello (2004).
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maneira humana e solidaria para o crescimentoiguecsimento historico e cultural da

regiao.

.

Figura 10 - Imagem Sr. José Anacleto Filho e Sra Es/elina Anacleto. Acervo de Ana Matilde da
Silva. Maio, 2004.

Somente depois de 28 anos de existéncia da escciada com a Educacao
Infantil e, posteriormente, abrangendo as oitoesédio Ensino Fundamental, é que se
forma a primeira turma da 82 série em 2002. Edtews participaram do inicio das
atividades do Projeto de Ensino de Educacgédo Andliergalizado nos anos de 2002/
2003.

A escola, pelo desenvolvimento e crescimento déoge@presenta uma nova
ampliacdo. Os dados fornecidos pela escola, dattldezembro de 2005, relatam que
ela possui 415 alunos e 33 funcionarios.

Nesse sentido ha necessidade de um espaco fisioopaga abrigar a demanda
da comunidade que esta em pleno desenvolvimengseimento, para que se tenha um
ensino com melhor desempenho e qualidade.

Na sequéncia (figura 11), vé-se a Escola Munidiral® Ilka Muller de Mello,
educadores e alunos, local onde se desenvolvenidade pedagodgica do Projeto de

Ensino de Educagdo Ambiental.
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Figura 11- Imagem Escola Municipal Prof? llka Muller de Mello,alunos e professores. Acervo Ana
Matilde da Silva. Abril, 2004.

Assim no seguimento, a abordagem € em torno dosemtosy histéricos por
onde a Educacdo Ambiental criou raizes, vem selémendo a cada momento, e sobre a

importancia da EA estar inserida no processo eiacat
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5 UM OLHAR PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

Neste item, a abordagem descreve um breve histdacEducagdo Ambiental
no Brasil e no mundo, com a intencéo de contexarab historico da EA e a influéncia
interdisciplinar no processo educativo.

As questdes socioambientais sdo complexas e ddmafta Desde os primérdios
dos tempos, as acfes humanas sempre tiveram alguacto sobre a biosfera,
(TREVISOL, 2003) uma vez que o ser humano, comosamvivo, esta intimamente
inserido e vive nesta mesma biosfera. Mas duranémdg parte da historia da
humanidade essas acdes ndo causaram maiores mstdandesequilibrios ambientais,
como nos dias de hoje. A prépria natureza absawianpactos causados pelas acdes
humanas, havendo um equilibrio biologico. Conforme& sociedades foram se
desenvolvendo e ampliando sua capacidade de intgoea acdo humana foi deixando
alteracbes profundas na biosfera.

Trevisol (2003) acrescenta que, ao longo dos U#ih@0 anos, a relacdo ser
humano- natureza tornou-se desastrosa para 0s mecanismosugtentam a vida na
Terra. O autor faz um resgate histérico sobreagéel ser humanenatureza, separando
a histéria da humanidade em trés grandes fases.

Na primeira fase, Trevisol (2003, p.67) destacaedgdo das civilizacbes do
mundo pré-moderno, em que a humanidade tinha usd® \geocéntrica do universo e
com a organizacdo social de base agraria. Acresepm, as civilizacdes dependiam
diretamente da natureza para sua sobrevivénciatenso. A capacidade do ser humano
intervir na natureza era insignificante. Os povasgas simbolicamente se relacionavam
com a natureza tanto numa dimensao maternal, proavesl bondosa, quanto na sua
dimensao adversa, impetuosa, incontrolavel e rnoseer

Na segunda fase da histéria da humanidade, o dastaca as civilizagcdes nos
séculos XV e XVI. Havia uma fragmentacao na relagchumane natureza. A no¢ao
de universo passa a ser uma Vvisdo mecanicista deland natureza passou a ser
comparada a uma maquina. O ser humano passa\drini@mnatureza e explora-la sem

considerar suas consequéncias. A concep¢ao cageduniverso como um sistema
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mecanico, acabou gerando uma visdo da natureza wonmostrumento que precisa ser
transformado, legitimando a propria dominacdo dmwsdns sobre si mesmos.

A partir dos meados do século XIX, inicia-se a der fase. O processo de
industrializacdo alterou de forma consideravell@acé® ser humanenatureza. Atraves,
dos conhecimentos cientificos e tecnologicos, chsenano passa a crer no poder de
dominacdo sobre a natureza. E, muitos sistemasarsgfurimitivos sdo agora produtos
da tomada de deciséo humana.

As multiplas degradagbes ambientais promovidas peésenvolvimento
cientifico, tecnoldgico e econdmico, comecam aleaataomunidade global. A partir do
final dos anos 1940 e inicio dos 1950, comeca girsuma preocupacdo maior do
homem em relacédo a natureza. Ha4 um novo discurptaneta.

Na década de 1960, comecam a surgir os movimeotigs Cascino (2000, p.
30) relata que em 1962, Rachel Carson publicaro Rvimavera Silenciosaque alerta
para o uso indiscriminado dos recursos naturaipedda de qualidade de vida e o uso
excessivo de pesticidas, inseticidas sintéticos@¢staca ainda que o livro publicado
iniciou uma socializacdo do debate ambiental, ipdio discussbes sobre a
necessidade de reverter o quadro de consumo, @olaeidegradacdes mdultiplas.

Comecam a surgir as primeiras manifestacfes egaea Educacdo Ambiental.
Esta passa a existir através de eventos e coni@sésubre os problemas ambientais que
revelam a crise da propria sociedade. Dentre amsv&ionferéncias e encontros
realizados, temos, em Estocolmo, na Suécia, em, 1®7Ronferéncia das Nacdes
Unidas sobre Meio Ambiente Humam® Conferéncia chama a atencdo do mundo para
os problemas ambientais. E também conhecida @onferéncia de Estocolm®IAS,
2001, p.79). A Conferéncia reuniu 113 paises pafzatr questbes relativas a um
conjunto de principios para o manejo ecologicamexti®nal do meio ambiente.

O Brasil participa da Conferéncia das Nac¢des Unsdase Meio Ambiente, mas
a falta de recursos econdmicos e empregos acabadgeuma ndo preocupacdo por
parte dos representantes politicos com a degragagB@ntal (DIAS, 2001 p.36), pois,
0 que queriam era um progresso econdmico a quatgsér.

Na época da Conferéncia de Estocolmo, a questa&ddaacdo vigente €&

abordada e reconhecida pela sua caracteristicastieridade e fora do contexto real da
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sociedade (DIAS, 2001,p.74). Esta mesma Educacdcseida capaz de promover as
mudancas necessarias. Nesse sentido, surge o Edultacdo Ambiental (EA) como
um novo processo educacional que seria capaz timeéguela tarefa.

Dentre as orientacdes regidas na Conferéncia decdsto destaca-se o

Principio 19, que se refere a Educacdo Ambiental @seguinte conotacao:

E indispensavel um trabalho de educacio em questdbsentais, visando
tanto as geracdes jovens como os adultos, dispgmsamevida atengdo ao
setor das populagbes menos privilegiadas, parantasses bases de uma
opinido publica bem informada, e de uma condutporesavel dos individuos,
das empresas e das comunidades, inspirada nocsédstiglia responsabilidade,
relativamente a protecdo e melhoramento do meioesmte) em toda a sua
dimensao humana. (DIAS, 2001, p.372)

Nessa perspectiva a sociedade encontrard na EduéagBiental uma nova
forma de reconstruir, de implantar, de criar, unmvan ética capaz de buscar as
transformacfes sociais necessarias a compreensdite dilas complexas questbes
socioambientais.

Em 1975, em Belgrado, atual Sérvia (ex-lugoslaviagliza-se o primeiro
Seminério Internacional sobre a Educacdo Ambientalobjetivo do encontro era dar
continuidade as recomendacdes da Conferéncia da ©dbide o meio ambiente
humano. Dias (2001) relata que o encontro envabgpecialistas de 65 paises e resultou
na formulacdo dos principios e orientacdes par&rtograma Internacional de Educacéao
Ambiental.

No encontro, é geradaA“Carta de Belgrado®, um marco mundial para a
Educacdo Ambiental. Esta propde promover uma ntiva global, a partir de uma outra
visdo do mundo, tendo como sentido basico a quididie vida. (ORELLANA &
FAUTEUX, 2002, p.43).

Em um dos trechos da Carta de Belgrado, |é-se:

A reforma dos processos e sistemas educacionastéakcpara a constatagéo
dessa nova ética de desenvolvimento e ordem ecoadmindial. Governantes
e planejadores podem ordenar mudancas e novas ageosl de

desenvolvimento e podem melhorar as condigbes dalmumas tudo isso se

constituird em solucgdes de curto prazo se a judentido receber um novo tipo
de educacgdo. Isto vai querer um novo e produtidaci@amento entre

" A integra da Carta de Belgrado pode ser encontragite: http://portal.mec.gov.br/secad/index.php
acesso em 16/12/2006
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estudantes e professores, entre escola e a cordanidatre o sistema
educacional e a sociedade. (TREVISOL, 2003, p.98)

A Carta de Belgradochama a atencdo para a complexidade das questdes
ambientais e a necessidade de se ter um olhar eeh gibbal, para uma melhor
compreensao interdisciplinar. Nesse sentido, Orel&a Fauteux (2002) relatam que a
Educacdo é vista como uma ferramenta de transféwongge favorece a criacdo de
novas relacdes entre ser humano e seu meio.

A primeira fase do Programa Internacional de Edam#mbiental preparado em
1975, resulta na Primei@onferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Antaie
realizada em Thilisi, na Geodrgia, em 1977. Esta xvefiorcar as colocacdes de Belgrado
e contribuir para trazer mais preciso sobre os&itog; pressupostos e diretrizes basicas
da Educacdo Ambiental em nivel mundial. Assim,iSb#provou aeclaracdo sobre a
Educacdo Ambientafum documento técnico que estabelece as finalidadashjetivos
e as estratégias fundamentais a E A. (TREVISOL320®8).

A Conferéncia propde uma educacdo global e pern@nenientada para a
solugdo dos problemas, o bem estar das comunidag®snas, e para encontrar
alternativas de melhoria e protecdo do meio ambienim universo em rapida
transformacdo. (ORELLANA & FAUTEUX, 2002, p.43).

As orientacdes surgidas i@onferéncia de Thilistambém se direcionam para
praticas pedagogicas inovadoras, com a intencaaddgtar melhor a Educacéo
Ambiental aos novos desafios sociais e educat@omo podemos verificar na citacao,

sobre uma das caracteristicas e finalidades da EA:

A educacgdo ambiental é parte integrante do procediscativo. Deve girar em
torno de problemas concretos e ter um caraterdistéplinar. Sua tendéncia é
reforcar o sentido dos valores, contribuir paraemiestar geral e preocupar-se
com a sobrevivéncia da espécie humana. Deve, apdayeitar o essencial da
forca da iniciativa dos alunos e de seu empentexéaa, bem como se inspirar
nas preocupacdes tanto imediatas quanto futurasAMI97, p. 33).

Portanto, a Conferéncia de Thilisi situa a Educaéddnbiental em uma
dimensdo maior. O conhecimento deixa de ser fratadene incorpora a EA aos

processos educativos, introduzindo certas mudangas contextos educativos

18 A integra da Declaracdo de Thilisi sobre Educabétbiental pode ser encontrada em: UNESCO.
Educacao ambiental: as grandes orientacdes da r€ooi@ de Thilisi. Brasilia: Ibama, 1998. Também
encontra-se a Declaragdo em: www.mma.gov.br/pottéalzont.htnm#Fonte: (TREVISOL, 2003, p.98)
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institucionais. Nessa perspectiva, a Conferéndieaddara a necessidade de considerar
0s aspectos sociais, econdmicos, culturais, paditie éticos nas questdes ambientais. A
Educacdo Ambiental deverd resultar de uma reogéota articulacdo de diversas

disciplinas e experiéncias educativas o que faddia visdo integrada de meio ambiente.

A partir de 1977, as recomendacdes de Thilisi focatocadas a disposicdo do
Brasil, o pais ndo teve participacdo né&dbmferéncia Intergovernamental de Educacéo
Ambienta]) por néo ter relacdes diplomaticas com o blociésico.

No contexto dos marcos histéricos sobre a Educédgabiental, em 1987, a
Comissao Mundial para o Meio Ambiente e Desenvadvito dirigida pela primeira
ministra da Noruega, Gro Harlem Brundtland, elaboraelatério Nosso Futuro
Comum. A comissao tem como objetivo recomendar um tipodesenvolvimento que
assegure o bem estar das geracfes atuais, semooogtiprento das geracdes futuras;
esse documento passaria a ser referéncia pardatesi@ serem consolidados na RIO-
92 ou ECO-92.

Orellana & Fauteux (2002, p.45) mencionam que a i€xA0 Mundial para o
Meio Ambiente recomenda o desenvolvimento sustehté®m uma tentativa de
encaminhar e conciliar os interesses de uns coraUEssa é uma forma de colocar fim
ao ritmo desenfreado de destruicdo produzido pelwidade humana. O
desenvolvimento sustentavel se refere a um desemeaito responséavel, tanto na
utilizacdo de tecnologias menos contaminantes ceaneliminacdo das desigualdades
sociais, principalmente as das populacées de petismsados de Terceiro Mundfb.

No relatério, a Educacdo Ambiental aparece de mando muito explicita. Mas
segundo Orellana & Fauteux (2002), considera-seogeiesino deveria analisar 0 meio
ambiente integrado a outras disciplinas em todoswess dos programas oficiais. Dessa
maneira, desenvolve-se um sentimento de respoitsa@E em relacdo ao meio
ambiente.

Apos vinte anos da Conferéncia de Estocolmo, en?,11@@liza-se na cidade do
Rio de Janeiro, BrasilA Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre o Meio Artwien

Desenvolvimentotambém conhecida como RIO-92 ou ECO-92. A Confaaéteve

¥ No entanto, a expressdo “desenvolvimento sustelitdeva facilmente a uma compreenséo enviesada,
no sentido de um desenvolvimento econdmico em gamth sustentabilidade responsavel pela vida.



44

grande repercussdo mundial. Participaram 176 pdrsgseras ONGS, (OrganizacOes
N&o Governamentais) e pessoas das mais divergas garmundo.

O planeta passou a ser olhado de maneira diferégequestdes sociais,
ambientais e econdmicas e a sustentabilidade fdisentidas, analisadas sob o aspecto
da cidadania planetaria e responsabilidade gldbal.encontro, resultaram metas e
compromissos, entre elas a Agenda 21, com recorp@eslapraticas sobre como
alcancar o desenvolvimento sustentavel no sécullo XX

A Educacdo Ambiental passa a ser visualizada comm derramenta
indispenséavel, em que os conhecimentos ambiensd#® eénter-relacionados com a
ciéncia, a tecnologia e o emprego das leis (ORELAANFAUTEUX , 2002, p.46).

Nesse sentido, a educacdo para o desenvolvimerstensivel adota uma
concepcdo de educacdo do tipo comportamentalisthathorismo”, centrado na
transmissdo em que nao aparece a preocupacdo petrudo saberes criticos.
(ORELLANA & FAUTEUX , 2002, p.46).

Paralelo a Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o Meio Ambiente
Desenvolvimento surge um conjunto de tratados alternativos, erB219ue se
denominou Férum Global Entre eles, oTratado sobre a Educacdo Ambiental,
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Glaladirma o papel principal da
Educagcdo Ambiental, ou seja, a formacdo do cidaddponsavel, também pelo meio
ambiente, com uma consciéncia ética ressignificada.

O Tratado de Educacdo Ambiental para as Sociedadestetaveis e
Responsabilidade Globatlormulado pelas organizagdes ndo-governamentaantt a
convencado do RIO-92, também representa um excelestenento de apoio a E A.

Orellana & Fauteux (2002, p.46), relatam que o adat propde o
desenvolvimento da EA sob uma visdo holisticagsidtica e interdisciplinar, de um
didlogo de saberes e de um pensamento critico gtimuée a compreensdo, a
participacao, a solidariedade, a cooperacao, eaapcado da realidade com o intuito
de se obter uma melhor qualidade de vida.

A partir da mobilizagéo das redes de ONGs ambistdale movimentos sociais

em funcdo do Forum Global e das recomendacdodgatado de Educacdo Ambiental
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para Sociedades Sustentaveis e ResponsabilidadaiSparalelo a RIO-924niciam no
Brasil, as redes como uma organizacgéo social.

Sato (2001, p.590) acrescenta que as redes foi@mgias pelas ONGS, através
da luta pela democracia, pela interdependénciderania participativa nas tomadas de
decisdes e na apropriacdo comunitaria das condatdesais, econdmicas e ecoldgicas.
O objetivo das redes sociais como forma de arigéaoletiva é de fortalecer a atuagéo
de educadores e educadoras ambientais em todosd. Bya redes se articulam e se
mobilizam em todo territério nacional. Dessa maxnegontribuem para que haja uma
interacdo, uma troca de saberes, agregando vé&toses da sociedade na troca de
experiéncias e na producdo do conhecimento. A dedaredes é o fortalecimento da
Educacdo Ambiental em todos os niveis e idades.

Se nos reportarmos a década de 1980 no Brasikelmmos que ela se destaca
por ser os anos de abertura, pés-regime militadle oge aposta na reconquista dos
direitos civis e politicos, e no avanco dos diegociais, nas lutas, entre estas, o direito
ao meio ambiente. Sorrentino (2002, p.80), quansiute educacéo e ambientalismo na
América Latina, destaca que, no Brasil nessa déaaslanovimentos populares, os
movimentos sociais onde se inserem as entidadeemrtalistas, sindicalistas de bairros
entre outras, foram se multiplicando, e de certend cumprem importante papel de
resisténcia a logica de desenvolvimento predomgnant

Em 1992, o Férum Brasileiro das ONGS e Movimentagidgds e a acéo
voluntaria de individuos de diferentes formaco¢cidam-se e ganham forca as acoes
ecoldgicas. Surge uma nova politica, a da subjetile, onde ha articulacdo dos
movimentos ecologicos com outros movimentos sqciaistivo que pode ter levado
pessoas de tantos setores a se preocuparem ao teegpoocom a sensibilizacdo para a
Educacédo Ambiental e os fazeres educacionais.

Em 31 de agosto de 1981, promulgou-se no Bragikiraeira lei federal n°.
6.938, que trata da Politica Nacional do Meio Amt#8. Ela é a mais importante lei
ambiental do Brasil que coloca a Educacdo Ambiesdaio um dos objetivos e como

um instrumento para ajudar a solucionar os proldeanabientais.

2 A integra da Lei Federal n° 6398 pode ser encdama site:
www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L6938org.htrAcesso em: Set. 2006.
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A referida Lei, no artigo segundo, diz:

Art. 2° - A Politica Nacional do Meio Ambiente tqar objetivo a preservagéo,
melhoria e recuperagcdo da qualidade ambiental gieo@ vida, visando
assegurar, no Pais, condicbes ao desenvolvimerntm-asgondmico, aos
interesses da seguranca nacional e a protecagmidatie da vida humana.

Ainda, nesta lei ambiental, entre os dez principgm&ontramos ®rincipio X
guefaz uma referéncia a Educacdo Ambiental no procedscativo, com a seguinte
conotacgao:

X - Educacéo Ambiental a todos os niveis do ensimaysive a educacédo da

comunidade, objetiva capacita-la para a participagtdya na defesa do meio
ambiente. (DIAS, 2001 p.385)

Em 1987, o antigo Conselho Federal de Educacdo HG lprova o parecer
226/87, que enfatiza a urgéncia da introducao decd&ghio Ambiental. O parecer propde
a inclusdo da EA dentre os contetdos a serem exasmas propostas curriculares das
escolas de 1° e 2° graus, apresentando uma abordagerdisciplinar, levando a
populacdo a se posicionar em relagdo a fenbmenosirounstancias do ambiente,
sugerindo centros de Educacdo Ambiental nos estadsseiros.

No ano de 1989, é criado pelo Governo Federal titutes Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Renovaveis (IBAMA), Lei Y3 22 de janeiro. Com a
finalidade de formular, coordenar e executar atiPaliNacional do Meio Ambiente.
Dando competéncia, entre outras, para que se dasiseua Educacdo Ambiental, nas
suas diferentes formas.

Em 1994, o MEC e o Ministério do Meio Ambiente, dRecursos Hidricos e da
Amazébnia Legal (MMA), com a interveniéncia do Miéiso da Ciéncia e Tecnologia
(MCT) e o Ministério da Cultura (MinC), formulamRrograma Nacional de Educagéo
Ambiental — ProNEA, cujos esfor¢cos resultaram néitiPa Nacional de Educagéo
Ambiental através da Lei n°. 9795, de 27 de aleril 999.

No ano de 1997, o Ministério da Educacéo incluiegnambiente entre os temas
transversais. O MEC recomenda e oferece subsigdrEds - metodoldgicos para que

0s professores insiram 0 tema nas suas respedisaglinas.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), piddszom base na LB
documento que definiu como temas transversais, @mgdb da relevancia social,
urgéncia e universalidade: saude, ética, pluragidadtural, orientacdo sexual e meio
ambiente. Teve o0 mérito de inserir a tematica anmt@iendo como disciplina, mas de
aborda-la articulada as diversas areas de conhetwim@OUREIRO, 2004b, p.83). Os
Programas Curriculares Nacionais (PCNs) auxiliartravés de seus elementos
constitutivos, os professores a repensarem suéisgar& a organizarem atividades de
EA no ambiente escolar (TREVISOL, 2003).

Em 1999, o Governo Federal assinou a Lei Federd@#95/99, regulamentada
pelo Decreto n° 4281/02, da qual consta a obrigatade da Educagdo Ambiental,

citada a sequir:

Art. 2°: A educacdo ambiental € um componente eide@ permanente da
educacédo nacional, devendo estar presente, de farticalada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, entecafigrmal e ndo-formal.
(TREVISOL, 2003, p.112)

O artigo 4° da referida lei federal destaca semcfpios basicos que devem estar
integrados ao processo educativo de forma artiaulzan as questbes ambientais,
atendendo ao pluralismo de idéias e concepcbegypgidas na perspectiva da inter,
multi e transdiciplinaridade e a concepc¢do do naibiente em sua totalidade. Os
principios consideram o meio ambiente como integddpncia entre o meio natural, o
sécio-econbmico e o cultural, sob o enfoque daestailidade. E o Art. 5° da Lei n°.
9795/99 estabelece os objetivos fundamentais quendeeger a Educagdo Ambiental,
tanto no ensino formal quanto no ndo-formal. (TREVL, 2003, p.111).

Esta mesma Lei Federal induz a promover a dempacdtd do acesso a
Educacdo Ambiental como parte do processo educati®s amplo, incumbindo o
Poder Publico, nos termos dos art. 205 e 255 dataigdo Federal, de definir politicas

publicas que incorporem a dimensdao ambiental e grema educacdo ambiental em

%1 LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NatjeEane 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO
DE 1996 estabelecas diretrizes e bases da educacéo nacidnéintegra da LDB pode ser
encontrada no site: www.mec.goVidyis/default.shtm - 24k (acesso em set.2006).
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todos os niveis de ensino e 0 engajamento da smEeath conservacao, recuperacao e
melhoria do meio ambiente.

Pode-se dizer que no Brasil h& leis e normas pgest@o do meio ambiente, e
ainda existem regulamentacbes que estimulam a E@loc&eral a transformar-se
também em Educacdo Ambiental. Segundo Griin (20Q31) toda “educacdo se nao
ambiental ndo serd uma educacdo”, pois temos alicoées necessarias, mas talvez ndo
suficientes para desenvolver uma educacdo na quadimansdo ambiental esteja

seriamente trabalhada.
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6- SEGUNDO MOMENTO: PEDRA DA MIRAGUAIA: O PROJETO D E ENSINO
EM EDUCACAO AMBIENTAL

Neste momento a abordagem descreve o Projeto deoEesy Educacao
Ambiental e as acdes pedagogicas realizadas petalaE$’Ublica do Ensino
Fundamental Prof? llka Muller de Mello, no ano @2 e 2003, tendo como tema

gerador a Pedra da Miraguaia.

6.1 Justificativa do Projeto de Ensino em Educagabiental

Como ja abordado na introducdo e na contextualizhggdorica deste estudo
a comunidade de Gravata se constituiu préxima afamaacao rochosa denominada
Pedra da Miraguaia, a qual era um viveiro natueakcdistaceos e moluscos, com
grande abundancia de peixes, que serviu durante rampo como principal fonte
de alimento para a comunidade.

A pesca na regido era abundante, pois havia pdxaésiensa variedade. Os
moradores do local inclusive os nativos carijogfeaiam ir & Pedra da Miraguaia
tirar marisco, tamanha era a quantidade que praliéeno local, vindo a superar em
muito o consumo dos habitantes da regiéo.

Durante anos a comunidade do entorno, se benedficiayesca artesanal de
varias espécies de peixes (entre eles o miraguwanoluscos (mariscos), para sua
comercializacdo e para 0 consumo. A pesca passear auma das principais
atividades econd6micas da comunidade e o meio deeseéncia para algumas

familias. (ver figural2)
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Figura 12 - Imagem A - Peixe Miraguaia pescado por moradoreda comunidade, pesando em
torno de 50 kg. Foto Souza, Alfreu1993.

Com o desenvolvimento da populacdo humana na relgieante as décadas
de 1980, 90 e 2000, este viveiro natural foi exgdorintensivamente e seus recursos
naturais minguaram e foram praticamente depredadlextracdo desordenada de
sementes de mariscos na Pedra da Miraguaia e rensauno fez com que 0s peixes
desaparecessem, possivelmente por falta da alig@nta

Dessa maneira, instalou-se um problema socialgsapescadores, moradores
ribeirinhos em geral, que perderam sua principatefale alimentos e de recursos
naturais para sua subsisténcia. (ver figura 13)
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Figura 13 — Imagem B - Peixe Miraguaia reduzido, mando em torno de 20 kg. Foto Ademir
Libério, 2001.

Aqui entra a acao educadora da escola. Neste esgagtar tdo precioso 0s
educadores comecaram refletir sobre a realidadd Baoncluiram que o “meio
ambiente” poderia ser um tema norteador das a@kgpgicas para a interligacdo e
integracdo dos saberes escolares.

No sentido de compreendermos o significado da daeem@mbiental, ndo se
tratando simplesmente de um conhecimento ecolépemebemos uma dificuldade
no envolvimento dos seres humanos em relacdo am masiral. Ndo a natureza da
beleza das paisagens, em uma visdo fragmentadaduziaeista, mas a da
complexidade das rela¢gbes ser humasociedade: natureza.

Em uma perspectiva critica quanto ao campo da mletgid do ensino, as
escolas, de um modo geral, ainda deixam a de€@gacontetdos trabalhados e suas
metodologias parecem ter uma visao de mundo opdegivel o dominio da natureza
pelo homem e a néo integracdo dos saberes dosneldsdSILVA & TAGLIEBER,
2005, p. 3).

Dessa maneira as atividades pedagogicas deseramisgmtraram esforco no
sentido de que alunos, educadores e comunidadebessem a realidade concreta na

gual viviam.
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Segundo Freire (2003, p.52), “Saber ensinar ndarsferir conhecimentos,
mas criar possibilidades para a sua propria pradogda sua construcdo”. Nesse
sentido, o “ensinar’” baseou-se em um processo osdeaberes dos educandos
relacionaram-se com as acdes pedagogicas. De acont@ mesmo autor, quando
isto ocorre ha uma superac¢éo na forma de ensinar.

Dessa forma, ensinar requer compartilhar habitaares, atitudes e respeito
e, principalmente, exige tolerancia com a diveda requer ainda amor naquilo se
faz e pelo que se faz. Assim, a escola como um#uigdo social atua no seio da

prépria sociedade construindo a educacéo do futuro.

6.1.1 O objetivo do Projeto de Ensino de Educacdo Amhlent

O objetivo do Projeto de Ensino foi construir umansxciéncia dos
educadores, alunos e comunidade da realidade tanarpartir das observacgdes e de
reflexdes, produzindo uma re-interpretacdo dossfalo quotidiano, um novo

conhecimento, a transformacao das atitudes e igmégscao dos seus valores.

6.1.2 Estratégias do Projeto de Ensino

O Projeto de Ensino de Educacédo Ambiental realizesd® Escola Publica foi
desenvolvido utilizando diferentes estratégias.sBesaneira, criou possibilidades de
retomar novos principios de acéo, construindo uma melagdo ética com o meio
ambiente, e incentivou a auto-estima das pessoas a@ entdo, haviam sido
subestimadas e desvalorizadas. Os educadoresala, elmtro de suas limitagdes de

formacao, tempo e recursos financeiros, proveram:

> Levantamento das condi¢cdes ambientais daquelaotegtéavés da
percepcao, sensibilizacdo e representacdes seolais 0 meio ambiente, através de
desenhos e elaboracdo de textos sobre meio ambfeateanexos D e E, figuras
14/15).
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Figura 14- Saida de Campo -Penha
Foto Darlene Couto 2003

Figural5- Oficina de sensibilizag&o.
Foto Darlene Couto 2003

> Entrevistas com os antigos moradores da comunidaaen os alunos,
para o resgate cultural de brincadeiras da infatipiaas da regido; a historia e a
lenda da “Mulher de Branco” na Pedra da Miraguasilltando na confec¢do de um
“livrinho” elaborado pelos alunos da 82 série. (@eexos J e L).

> Acdes pedagodgicas, sempre envolvendo atividadesbdervacao da
realidade, busca de informacgdes sobre os problemamtrados, reflexdes sobre as
formas de solucao destes, envolvendo sempre qeévpbss educadores de 52 a 82
séries.(Figura 16).

O Projeto de Ensino tornou-se interdisciplinar,dtercomo eixo principal a
problematica ambiental local. A participacdo daamaidos educadores da escola,

um grande numero de alunos e a participacdo deogmesda comunidade
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possibilitaram aos educadores uma vivéncia pedegdgipar: a acdo coletiva de
todos os participantes do Projeto na acdo de edwearanexo ).

> Levantamentos de dados e informacdes sobre as eleimrmas
ambientais, seguidas de discussfes e didlogos sohservacdo e preservacdo da
flora e fauna da Pedra da Miraguaia.

> Colocacdo de placas descritivas no local da PedraMataguaia,
impedindo a extracdo desordenada de sementes tEosdora de época.

> Patrulhas de observacao para impedir que os niaresl|(das fazendas
de mariscos de Penha) retirassem as sementes dad@ddiraguaia.

> Busca de alternativas sustentaveis, com mobilizagddiscussbes da
comunidade com as autoridades competentes.

> Reportagens sobre o Projeto. (ver anexos F, Gafig).

Figura 16- Reportagem sobre o Projeto de Ensino. Rte: Diario da Cidade. Regido Barra
Velha/Navegantes/Penha-Picarras, 06 de Junho de 200

6.1.3 Avaliacao do Projeto de Ensino

A escola sendo co-responsavel pela formacdo dos/idnds
necessita orientar seus alunos em uma visdo amgbenplexa, e ndo segmentar a
consciéncia do educando ou da sociedade escotandéta como o educando, sua

familia e sua vizinhanca.
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Dessa maneira o Projeto de Ensino de Educacao Ambrealizado
pela Escola Publica do Ensino Fundamental podsibilconstruir uma melhor
compreensao e conhecimentos no processo possithditos integrantes da interagéo
coletiva, da interligacdo dos saberes, da transfofim de atitudes e ressignificacdo
de valores frente a problematica ambiental vivetecigelos mesmos.

Durante o processo do desenvolvimento do Projet&Em&no as
dificuldades encontradas pelos educadores foraiasy&@ntre elas podemos destacar:
falta de recursos financeiros para viabilizar @aale campo com alunos, materiais
pedagdgicos necessarios para a elaboracdo doslhtsbaempo maior aos
educadores para que participasse das discussfesssagas quanto o
desenvolvimento do Projeto de Ensino. Mas, estsetaoblos foram transformados
em desafios e superacdes por todos os integrauesadores, alunos e comunidade,
para a concretizacao do Projeto de Ensino.

Diante do Projeto de Ensino desenvolvido, a counigdn dos relatos
dos alunos e moradores antigos da comunidade pyopion resgate sécio-historico-
cultural da regido As estratégias do Projeto denBnsomo as aulas extra-classe
possibilitaram para que viesse a tona a lenda dékdvide Branco na Pedra da
Miraguaia. Diz a lenda, segundo o relato dos moesdmais antigos da comunidade

e alunos, que

[...] “em noite de lua cheia, uma mulher vestiddatde branco
surgia no alto da Pedra da Miraguaia para assustar
pescadores e extratores de mariscos, que ficavamigike
durante a noite na praia, assustados com o vuliuilaer de
Branco na Pedra da Miraguaia fugiam para as ss&s.c&aso
a Mulher de Branco alcancasse algum pescador, avang
rasgando suas roupas”.

Assim a escola como ponto culminante do Projetd&dsino realizou uma
exposicao dos trabalhos, representacdo teatrapiatada e contextualizada sobre a
estoria da lenda da Mulher de Branco na Pedra daghtia, além de propiciar os
relatos das brincadeiras de infancia, o modo de da comunidade comparando-o
com o modo de vida atual, e a problematica socigartdd da comunidade com a

participacdo de todos. (figura 17 e 18).
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Figura 17- Grupo de alunos da 82 série — Represegto Teatral. Foto Darlene Couto 2003

Figura 18 — Professores e funcionarios da Escola Micipal Prof? llka Muller de Mello. Foto
Viviane dos Passos 2003.
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7 TERCEIRO MOMENTO: REFLEXAO SOBRE AS ATIVIDADES
PEDAGOGICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL .

Como ja abordado anteriormente na introducdo quanlabalho cientifico foi
desmembrado em trés momentos, neste terceiro monm@ota-se o estudo. Dessa
maneira procura saber se, através do tema gerd&thra da Miraglaia, houve impactos
e influéncias “permanentes” sobre alunos, educadoee se houve alteragcdes na
motivacdo pelos estudos, nas atividades pedagogiees relacbes de poder dos
profissionais e dos estudantes da escola, se danade 2005/2006 depois de dois anos

da realizacdo do mesmo.

7.1  Justificativa do Estudo

As transformagOes ocorridas na sociedade modersa coaduzem a um
conhecimento desta realidade de forma nédo-fragmi@ntastas nos direcionam a um
conhecimento e um saber do ndo-cientificismo daries em que o olhar esta voltado
para a sociedade de forma individualizada e dedéocdas inter-relacbes ser
humano- sociedade- natureza, mas para um olhar voltado para a neeelsside se
desenvolver uma sensibilidade na compreenséo, desaniedade complexa, particular
e nao-individual. Desta forma se supera o paradig@desiano reducionista da
simplificacdo/separacéo que fragmenta a no¢éo calonceal.

Assim, a educacdo é um dos caminhos para se camdereas transformacfes
gue ocorrem na sociedade moderna e € um dos pahieantes que nos leva a refletir
sobre a complexidade desta sociedade que se impde.

Guimarées (2005, p. 193) menciona que a educagéé o, mas sem ela nada
se transforma. Ela € um dos caminhos de interveeciansformacdo da sociedade
moderna, Mas para que isso aconteca, existe asidmeés de rompermos com visdes
simplistas e reducionistas, que olham para os fends buscando interpreta-los em
uma légica mecanicista e linear. Para o autora esnsciente da influéncia dominante
dos paradigmas na visdo de mundo individual e igaléistoricamente construida na/da

sociedade moderna. Neste desafio encontra-se narigoréducacdo, a Educacado
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Ambiental, como um processo que fortalece a comgée e reflexdo sobre a
complexidade e a diversidade das inter-relacbes/itheb= natureza. A Educacéo
Ambiental abre espaco e cria diversas possibilisi@pdea a compreensdo da importancia
da responsabilidade de cada um de nés seres humarmesistrucdo de uma sociedade
solidaria, democratica e ambientalmente sustentavel

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental aparece ngoms0 uma exigéncia das
profundas transformacfes necessarias que acompaahaatiedade moderna, mas
também como uma possibilidade de desenvolver skdade para as questdes
ambientais que sao reivindicacdes constantes deogtas curriculares em diferentes
niveis de ensino Hermann (apud CARVALHO,2081)

Portanto, a Educacdo Ambiental possibilita a cogéw de um ambiente
educativo consciente, causador de rupturas na oegtabelecida, capaz de promover a
reflexdo critica que se da na acéo-reflexdo dosshersobre o mundo para transforma-
lo (FREIRE, 1987).

Nesse sentido, Dias (2006) acrescenta que o armabemhicativo requer um
processo com praticas inovadoras que sejam “capla@zaspliar a percepcao, promover
0 senso critico e autocritico, resgatar valoresraglyzir mudancas”. Para o autor,
somente produziremos mudancas no processo edycgtisado o desvincularmos de
praticas tradicionais descontextualizadas, fragatE® sem considerar o conhecimento
integrado do mundo e a complexa rede de conex@egudstoes socioambientais.

Na sequéncia do estudo a abordagem tem a interg&dadficar as bases
conceituais e epistemoldgicas que permeiam a edoacagrcepcoes, representacoes
sociais e o resgate histérico da memoéria oral deaucedade que se formou em torno da
Pedra da Miraguaia. Para tanto, o estudo procuraperte tedrico com o olhar voltado
para o conhecimento, o ensino, e 0 pensar dasgsedsdorma critica, emancipatoria e
complexa. Além de buscar referéncia em autores taéam das questbes
socioambientais e de ambientes educativos numa ingggradora e de um movimento

coletivo.

2 HERMANN,N. Apresentacdo.In: CARVALHO, I. C. M. Aivencéo ecolégica narrativas e trjetrias da
educacgdo ambiental no Brasil. Porto Alegre: Ed Ersiade/UFRGS,2001.



59

8 FUNDAMENTACAO TEORICA

A realidade socioambiental contemporanea ignora passibilidades de
desenvolvimento do futuro humano voltadas paras¢éestabilidade e, por esta razéo,
torna-se imprescindivel ir a busca do conhecimentde alternativas sensatas para
enfrentar este desafio.

As constantes transformacfes da sociedade modeosmgslirecionam a um
pensamento comple%b que promova um novo tipo de relacionamento com o
conhecimento e um saber que permita desenvolver uis@ de mundo na
complexidade e as suas inter-relacdes ser humanoiedade- natureza.

As interferéncias do ser humano e suas acfes nidlfheqs bioldégicos sempre
tiveram algum impacto sobre a biosfera. Na Antigal a capacidade da espécie
human&’ de intervir na natureza era insignificante. Hojeser humano passa a crer no
poder de dominacdo sobre a natureza, através @ogas/ cientificos, tecnoldgicos e
econdmicos.

Noal (2001, p.369) relata que na ldade Modern#rc@ e a tecnologia, sempre
foram mediadoras do processo de evolucdo da soeeelaseu fator de organizacao,
ainda que estas favorecam a um pensamento, aodita seu potencial transformador
e na transformacédo do mundo através das descobgtasicas e tecnologicas. Para o
autor, a disjuncgéo radical entre o conhecimentotifieo e o conhecimento filoséfico
contribuiu para que o pensamento cientifico e oividdalismo exasperado
prevalecessem. (NOAL, 2001, p.372).

Ja Grin (1996, p.16) afirma que o poder de deéipuigtal da espécidomo
sapiens(a atual humanidade), e de todas as demais esplriBfaneta Terra, através
dos avancos cientificos e tecnoldgicos, fizeram qom 0os seres humanos adquirissem
uma nova consciéncia da possibilidade de destruigfigpleta do Planeta. Com isso
comecam a surgir as primeiras sementes do amhgnéatontemporaneo, apontando

no horizonte histérico uma nova doutrina ideol6gi€aautor ainda coloca que a

% A idéia da complexidade - pensamento complexo-méssupde a construcdo de uma linha integradora do
conhecimento que dé conta das verdades definifpeds,contrario, por ser complexo, também conterapla
incerto, o desigual e o ambivalente. (NOAL, 20013'1)

24 Espécie humana no sentido de um ser complexotra@ts pelas relacdes entre o bioldgico, o culfual
econdmico, o politico e o histérico. (LOUREIRO, 200.37)
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emergéncia da crise ambiental, considerada “coma preocupacdo especifica da
educacao foi precedida de uma certa ecologizac8csaeedades”. Nesse sentido, o
meio ambiente passa a ser um assunto da sociedddeas ampla e, por meio deste
processo, pode-se compreender o surgimento dagétuaenbiental.

Trevisol (2003) afirma que as transformacfes ségat acabam influenciando a
educacao e a escola, e acrescenta que o inteetasedpcacéo tende a aumentar com a
chegada das turbuléncias e das crises sejam dm ondeal, intelectual ou econdémica.
Nesse sentido, recai para a educacgéo a tarefa demtalo e direcdo a multiplicidade de
demandas e expectativas, constantemente formulpelas dindmica da sociedade
(TREVISOL, 2003, p.118).

Nesse contexto marcado pela gravidade dos probleandsentais e suas
consequéncias para 0 meio ambiente, a sociedades#&fiatla a elaborar novas
epistemologias que possibilitem compreender o noogletietario gerador dessa grave
crise ambiental. Dessa maneira, a sociedade atgaldimeciona a novas praticas no
universo educativo, que potencializem a integrai@® sistemas de conhecimento em
uma perspectiva ampla e complexa.

Cascino (2000, p. 43) afirma que a marca fundarhetgases momentos
histéricos passados desde os anos 68, 72, 77, 8Z, estavam voltados para se
discutirem novas formas de leituras das relacbesahas, novas estratégias para alterar
formas de convivéncia e construcao de relacoes.

Percebe-se que a evolugdo dos conceitos de Edugaghiental (EA) esteve
diretamente relacionada a evolugéo do conceito €le ambiente e ao modo como era
percebido. Nesse sentido, o conceito de meio anayissduzido exclusivamente a seus
aspectos naturais, ndo permitia apreciar as irgeratncias entre as ciéncias sociais e
as outras ciéncias nem contribuir para a compreededambiente humano e de sua
melhoria.

Diante do contexto surggma nova politica em relacdo a Educacdo Ambiental,
onde ha articulagdo dos movimentos ecoldgicos cotmo® movimentos sociais. Estes

apontam para uma nova consciéncia das inter-redagiehumane natureza. Percebe-

se uma preocupacao maior no intuito de sensibipaaa a Educacdo Ambiental como
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uma area pedagogica nova, em que a educacao deapae de reorientar as premissas
do agir humano e sua relacdo com o meio ambiente.

Mininni (2000, p.15) considera que a Educacédo Amthiee 0 meio ambiente,
por serem conceitos dinamicos e complexos, posaihilinterpretacbes variadas em
funcdo dos referenciais teéricos adotados. Issqueoa Educacdo Ambiental € um
processo que consiste em propiciar as pessoas omareensao critica e global do
ambiente, para elucidar valores e desenvolverdattique lhes permitam adotar uma
posicao consciente e participativa, a respeitoudsiges relacionadas a conservagao e a
adequada utilizacdo dos recursos naturais, pardomelda qualidade de vida e a
eliminagéo da pobreza extrema e do consumismo fileado.

Segundo Trevisol (2003, p.147) a Educacdo Ambierrial raizes formulando
uma critica ao modelo de sociedade e de desenvartinagregado a lucratividade, mas
apresenta alternativas sustentaveis ancoradas @pospas concretas de mudancas de
mentalidade, valores e atitudes.

Assim, percebe-se que, no decorrer da trajetorgtonta da Educacéo
Ambiental, varias vertentes e conceitos se compléane e, outras sdo complementares
e contraditorias. Nesse sentido, a Educacdo Andligmétende ser um processo por
meio do qual os individuos possam aprender comoidoa a relacdo ser humaro
ambiente, como dependemos deste, como o afetamosm® geramos a sua
sustentabilidade.

Diante do contexto, o presente estudo procurou ceenpder e articular as
guestbes da educacdo escolar e a Educacdo Ambpiemtad um dos caminhos para
superar as transformagfes que vém ocorrendo nedsde moderna. Ainda, buscou a
compreensdo das percepcoes, representacdes e daianenal como subsidios ao
levantamento e analise dos dados de campo. Pdca tenseqiéncia vai se discutir o
sentido da educacdo escolar e a Educacdo Ambiastaercepcdes e representacdes

sociais; 0o desenvolvimento das categorias e a ni@m@ no contexto escolar.
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8.1 O Sentido da Educacéo Escolar e a Educacao Arabtal

A necessidade de uma nova consciéncia de preg§ereaconservacao do
meio ambiente como forma da nossa propria sobresi®é nos direciona para uma
educacéo reflexiva, emancipatéri@ aberta ao didlogo, no sentido de uma educacéo
capaz de promover o0 senso critico, resgatar valpresluzir mudancas da estrutura
dominante, construindo novos paradigmas de umarsasilidadé® socioambiental.

Compreender a relacdo entre a educacdo escolaediacdo ambiental na
pratica pedagdgica dos educadores se torna fundalnpama termos uma maior clareza
da percepcdo dos educadores nas suas praticas tiwiicaobre a relacdo
sociedade- natureza.

Dessa maneira, a compreerfédbaseou-se na andlise das questdes sobre
educacdo como uma forma de transform#casocial para a reconstrucdo do
conhecimento e do pensamento dos educadores enddadaplicados no processo da
percepcao e representacdes da questao socioarhbienta

Reigota (2000) considera que as representacOesisssobre o meio ambiente
sao determinantes e condicionam as concepc¢Oesuba¢id Ambiental e consequientes
praticas pedagdgicas. Nesse sentido, a EducacadeAt@be o meio ambiente como
conceitos dindmicos e complexos possibilitam aascadbres planejar estratégias e
atividades pedagogicas de maneira consciente eons®pel, buscando o
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valtiesnecesséarios e imprescindiveis a

relacdo ser humane natureza.

% Emancipatéria no sentido de possibilitar a coggimude caminhos mais adequados a vida social e
planetéria, diante da compreensdo que temos destesada cultura e forma de organizacdo societéria,
produzindo patamares diferenciados de existéridiAJREIRO, 2004, p.32).

% Sustentabilidade significa aqui 0 modo solidaeaelacdes entre o homem, a vida e o mundo.
(BRANDAO, 2005, p. 91)

2" Compreenséao (do latim comprehensio, de comprehenetetender, perceber) Filosoficamente, na l6gica
classica, a compreensao de um conceito € um conjientaracteres que permite sua definicdo; com a
fenomenologia a compreensao passa a ser definida somn mundo de conhecimento predominantemente
interpretativo, por oposi¢do ao modo propriamergstifico, que € o da explicacao, enquanto a eaphio
detecta as rela¢des que ligam os fenbmenos enresinpreensdo procede a uma apreensao imediata e
intima da esséncia de um fato humano, isto ¢é,esgids. (JAPIASSU, 1996, p.47).

% No sentido da educacdo como transformacéo deesafoidadania, respeito, solidariedade), o valor
educativo que esta por trds dessa transformacémdo como nos inserimos e existimos no mundo. Grupo
de Pesquisa GEEAS — UNIVALLI, 10/06/03)
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Mas o que vem a ser educacdo? Segundo a etimadlagialavra educacipé o
ato ou efeito de educar-se. Como processo de dasangnto da capacidade fisica,
intelectual e moral do ser humano, civilidade, gesti Ou, o conceito conmexduco(ere)
conduzir para fora, fazer sair, de produzEduco(are) alimentar, amamentar
(figurativo).

Educar pode significar, também, instruir, ensirsdgo que vem de fora para
fortalecer e reconstruir o organismo (alma/espgintelecto/mente).

A educacgéo, no dizer de Taglieber (2004, p.13iifog:

[...] um processo projeto social civilizatério, g @prender, transmitir, de uma
geragao para outra, conhecimentos, habilidadesresl atitudes sociais que
determinam as regras de convivéncia na coletivittedeado nas necessidades
concretas de cada grupo social em cada uma daagadistoria.

Isto induz que educar ndo € simplesmente transoaititeddos, mas implica um
trabalho de construcdo de valores, atitudes, lklalidis que a escola como uma
organizacao social precisa ter claro no seu ideanio seu Projeto Politico Pedagaogico.

Maturana (1993, p. 25) acrescenta que educar

[...] € uma coisa muito simples: é configurar unpag® de convivéncia

desejavel para o outro, de forma que eu e o owsegmos fluir no conviver de
uma certa maneira particular [...] que quando sesegue que O outro, a
crianca, o jovem aceitem este convite a convivéredacar nao custa nenhum
esforco para se viver.

Nesse sentido, podemos perceber que educar rezptee, outras coisas, um
clima de convivéncia mutuo. O problema esta nestéiguracdo do espaco educacional,
no qual a auto-educacgéo se concretiza. O procesmatyo caminha sobre trés eixos: a
prontiddo do aluno para aprender e educar-se; #ficagho do professor, como
mediador entre a sociedade constituida e a gemag@ incluida nesta sociedade; e,
finalmente, as condi¢cbes concretas que a escalacefseu curriculo e suas normas de
funcionamento. Se um desses eixos tiver problemgsocesso como um todo fica
comprometido. Isto significa que o processo edusatembora simples na visédo

Maturana (ibid.), torna-se complexo por ser um @880 coletivo, ndo linear.

2 Anotagbes académicas. Grupo de Pesquisa GEEASVAIN Tema abordado: Pesquisa-agéo 10/06/03.
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Dessa forma, o processo educacional para o aluseapaser um processo de
autoconstrucao, de cooperacéao, de integracdo agéa Para o professor a educacgéo é
0 objeto de sua profissdo, cuja acdo profissiometipa ser desenvolvida de forma
indireta em relacéo ao aluno, pois de outra forraluno ndo podera ser o sujeito de sua
educacao. J4 a escola deve propiciar as condigbesetas e ser o espaco cultural para
o desenvolvimento humano e a base para transfoesagdciais e culturais. Essas
condicdes concretas e 0 espaco cultural e a soesmfde desenvolvimento podem ser
definidos pelo curriculo escolar, onde o professoseus alunos estabelecem suas
relacdes educativas. Em funcéo disso, concluimesogato de educar, ou a educacéo
como um todo € mais do que transmitir o conheciméas conteudos disciplinares.

Numa perspectiva filoséfica acerca da educacaoptB4@003, p.18) considera
gue a educacdo tem um papel importante no prépooepso de humanizacdo do
homem e de transformacé&o social. De acordo compessesso, dentro de um contexto
histérico cultural, a educacao pode ou nao transola sociedade.

Freire (2003) considera a educacdo como um pro@@fism e emancipatorio,
de transformacéao e inclusdo. Ele menciona que eagéa é uma “forma de intervencéo
no mundo”. Para o autor, a educagcdo necessita peymeflexdo critica e acdo para
produzir o desencadeamento de um novo conheciméntoseja, é necesséria uma
educacao dialética que vise o didlogo, a liberdaderitica e a reflexibilidade para
encontrarmos meios para a transformacao.

Guimardes (2005) afirma que “a educacdo ndo é tds, sem ela nada se
transforma”. Isto é, o sujeito se transforma degde esteja comprometido com seu
carater critico e emancipatério. Portanto, nessgdeea educacdo como meio para uma
transformacéo ndo é uma reproducéo da transmisséonthecimento e sim de saberes a
serem compreendidos, contextualizados e probleatatiz E, dessa forma, chega-se a
reconstrucdo de um novo conhecimento.

Loureiro (2004b, p.76) aborda a educacao ambi¢maasformadora partindo do
principio que a educacdo ambiental € uma perspegtie se inscreve e se dinamiza na
prépria educacéo, acrescenta que
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[...] educar é um fenémeno tipico, uma necessidamtelégica de nossa
espécie, e assim deve ser compreendido para g [g@s concretamente
realizado.

O autor faz uma referéncia aos processos sociatvos a aprendizagem e diz
gue esta ocorre dentro de uma dimenséo pessoalpprtapcdo, reflexdo e atuacéo

objetiva e dialogica da realidade. A educagéo

[...] ocorre por meio de multiplas mediagdes saciai ecoldgicas que se
manifestam nas esferas individuais e coletivasndsr compartilhadas, o que
pressupde, em seu movimento constitutivo, os lsgare momento histérico
em que vivemos.

Além de considerar que a educacao se realiza pata pela praxis em interacao
com o outro no mundo. Ou seja, educar € uma ag&eoadora ou emancipatoria, que
pode reproduzir as relacbes sociais ou, tambémumer forma de transformacao,
redefinindo o modo como nos organizamos em socg&gda@dmo gerimos seus
instrumentos e damos sentido a nossa vida.

JA& numa perspectiva sobre as principais concepédess, politicas e
pedagdgicas que orientam as propostas de educagdiensal referindo-se as bases
tedrico-conceituais da pedagogia freiriana, Lima@0& p.101) afirma que a educacédo
libertadora traz uma rica contribuicdo tedrica eaueldgica para a pratica da educacédo
ambiental emancipatoria. Ele considera a educab&otddora, quando esta procura
despertar a consciéncia do educando através déematizacdo dos temas geradores
pertencentes ao universo vivido. Trabalha, nesstidse sua percepc¢éo de individuo no
mundo em relagcdo com outros individuos, visandargeacao critica na realidade.

Morin (2003b) nos induz a refletir sobre as relagéetre conhecimento, ensinar,
educacao, escola e a complexidade do mundo conténgm quando se refere a
reforma do pensamento como um desafio reformadorestala atual, defende a

interligacdo de todos os conhecimentos valorizandomplexo, afirmando:

[...] Nao se pode reformar a instituicdo sem aiprésforma das mentes, mas
ndo se pode reformar as mentes sem a prévia refdamanstituicées [...]
Como reformar a escola sem reformar a sociedads, como reformar a

sociedade sem reformar a escola? MOKQ03b, p.87)
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Isto significa que a escola, como exemplo da sadiedesta fragmentada. A
solugcdo dos problemas, a sua submissao as fineiddeve levar, necessariamente, a
reforma do pensamento e das instituicdes. Par&oo, @unosso sistema educativo atual
€ incapaz de reconhecer a sua complexidade, ttatda no todo, pensando nas suas
diversas dimensdes ndo devendo separa-las daadmlel nem fragmenta-las. Nesse
sentido, ensinar ndo € transmitir somente o satees,é transmitir uma cultura que nos
permita compreender a nossa condicdo e nos ajudeep possibilitando-nos, ao
mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre.

Guimaraes (2005) se refere a conscientizagdo reegso educativo como sendo
um processo nao-individual. Afirma que isto se daalacdo com o outro, em que esta
interiorizado pela razdo e pela emocédo, na conseiérse exterioriza pela acéo
refletindo essa interioridade. E a consciéncia eio-@onscientizaco. Isto significa que
a forma de pensar das pessoas, na sua relacdo oatropcria possibilidades de uma
conscientizacdo na construcdo do conhecimento eintaligacdo dos saberes,
compreendendo dessa forma a diversidade na comatexie a escola fazendo sentido
ao estudante.

Percebe-se que, nesse sentido, existe a necessielada pensamento da nao-
disjuncdo, que compreenda o fenbmeno da integmagétndos os aspectos. E, através
da reflexdo, do dialogo e de um pensamento compldgxa de existir a
compartimentacdo dos saberes, dos conhecimentadasce fragmentados.

Freire (2003) trata a questao dos educadores acdas pedagogicas com énfase
ao professor, destacando a importancia deste ulémorelacionar os saberes dos
educandos na sua pratica docente. Quando istoepd@rum processo de superacao na

forma de ensinar. Freire ainda afirma que:

[...] Assim como ndo posso ser professor sem maraapacitado para ensinar
certo e bem os contetidos de minha disciplina nésgq@or outro lado, reduzir
minha pratica docente ao puro ensino daqueles mdoge Esse € um momento
apenas de minha atividade pedagdgica. Tdo impertprnto ele, o ensino do
contetdo, é o meu testemunho ético ao ensina-lasdéeéncia com que faco.
E a preparacdo cientifica revelada sem arrogarm#o contrario com
humildade. E o respeito jamais negado ao educaadseu saber de
“experiéncia feito” que busco superar com ele. iRd@ortante quanto o ensino
do contetddo é minha coeréncia na classe. A coer&mtie o que digo, o que
escrevo e o que fag(FREIRE, 2003, p.57).
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Isso significa que ensinar requer compartilhar to&bivalores, atitudes, respeito
e, principalmente, ensinar exige tolerancia convergsidade e amor aquilo que se faz e
por que se faz. Nesse contexto, a escola atuaimdaeropria sociedade construindo a
educacéao do futuro.

Guimaréaes (2005) faz uma reflexdo sobre o ambiedteativo, considerando
gue este deve ser percebido como um movimento.n8egu autor, s6 ocorre educagéo
guando a realidade socioambiental € contextualizgasatransforma em um movimento
coletivo. Este movimento se da de um individuo gana outro. Menciona que todos
esses principios educativos de intervencdo podemcaeno pressupostos acbes
interdisciplinares em educacdo ambiental, buscamsdperar a dicotomizacdo e
relacionar os diferentes saberes podendo ser adaisdr conhecimentos amplos e
complexos da realidade.

Loureiro (2004b, p.81) na perspectiva da educagamocum processo continuo
de intervencdo no mundo, enfatiza a educacéo ambteansformadora como processo
permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimoseféetimos, transformando a
realidade da vida. Ou seja, o autor considera geduaacdo ambiental esta focada nas
pedagogias problematizadoras do concreto vividoyeomnhecimento das diferentes
necessidades, interesses e modos de relacbesunazaague definem os grupos sociais
e o lugar ocupado por estes em sociedade, comopagcse buscar novas sinteses que
indiguem caminhos democraticos, sustentaveis egysra todos.

Este processo continuo acaba sendo uma forma tlébaompara uma educacéo
gue favorecga a pensamentos reflexivos, criticda@ducionistas de reproducao social,
a nao-homogenizacdo conteudista e fragilizada, efeexo de um novo fazer
pedagdgico, que se impde nessa nova era transfarenrdnsformadora. Diante disso,
teremos o0s educadores como co-responsaveis deatmoratesso, ainda que estes
necessitem ir além, no sentido de serem intelecteiai busca e na direcdo de uma
pedagogia de aprendizagem transformadora e critica.

Branddo (2005, p.67) analisa a educacdo ambientahsformadora
fundamentando-se em alguns autores, referindogedagogia no sentido historico,
social, critico, como ancoragem a funcdo sociakskeola. Faz referéncia a Giroux,
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Michel Apple e Pierre Bourdieu para uma compreems&orelacdes de poder, da critica
ao curriculo vigente e da escola como elementepi®ducao social no capitalismo.

BRANDAO (2005) relata que estes autores abordastal@como fungio social
numa concepcao da tradicdo dialética marxista.ad@edo com a Escola de Frankfurt,
no inicio e em meados do século XX, o sentido dsm@ertencimento a natureza e a
compreensdo da sociedade como expressdo de oigEnida nossa espécie estava
vinculado ao processo de exploracao das pessaassgntendo por base sua condi¢cao
econOmica e 0s preconceitos culturais. Acrescamaisio € parte da mesma dinamica
de dominacao da natureza, definida na modernidapi¢atista, em que as pessoas sao
objetos a servico da acumulagéo de capital.

No contexto da funcdo social da escola, McLare®{1%.11-20) menciona a
pedagogia do concreto de Giroux quando este colces escolas como esferas
publicas democraticas que abrangem as organizggdiigas, igrejas, e movimentos
sociais que estas propiciam e ajudam a construmcipios e praticas sociais
democraticas atraves do debate, dialogo e trocpidées.

Giroux (1997, p. 161), na obra em que aborda at§oetos professores como
intelectuais transformadores, destaca que estedtedeutras questdes ideologicas e
econOmicas de seu trabalho, devem envolver a efloq@aga o desenvolvimento de uma
sociedade livre e, devem ainda assumir respondathdi ativa pelo levantamento de
guestdes sérias acerca do que ensinam, como dexsémaree quais S8o as metas mais
amplas pelas quais estdo lutando. O autor recordssien que os educadores podem
promover mudancas, possibilitando que os educasdotornem cidadaos ativos e
criticos, e que estes detenham o conhecimentocgagemm para lutar a fim de que o
desespero ndo seja convincente e a esperancaésah v

Guimardes (2004, p.119) analisa a formacéo criteaeducadores visando a
incorporacao e a insercdo da educacdo ambientinbeente escolar. O autor se refere
a necessidade e as expectativas que a sociedgeta pabre a escola. Isto significa que
para o autor a realidade € que os professores deessnvolver nas escolas agbes
educativas de caréter critico transformador, indmale uma proposta de educacéo, e
gue o fazer pedagogico se reflita na transformagaariagdo e na construgdo de um

novo mundo complexo e paradigmaético.
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Layargues (2004, p.11) considera que a Educacaaehtab Emancipatoria se
conjuga partir de uma matriz que compreende a e€docaomo elemento de
transformacdo social. Para que isto ocorra a eéocagcessita estar inspirada no
dialogo, no exercicio da cidadania, no fortalecitnetos sujeitos, na criacdo de espagos
coletivos de estabelecimento das regras de consogil, na superacdo das formas de
dominacdo capitalista, ha compreensdo do mundouant@mplexidade e da vida em
sua totalidade.

Educar € emancipar, e a acdo proveniente da enagdoie o meio pelo qual
podemos perceber e romper com 0s padrdes estrosudadsociedade e da civilizacao.
Ou seja, a Educacdo Ambiental s6 apresentara atgsunitado se incorporar em seu
fazer cotidiano a completa contextualizacdo da ¢exigade ambiental.

A Educacdo Ambiental Emancipatoria necessita ter emaolvimento das
dimensdes social, econdmica, politica, ideoldgicaltural e ecoldgica para que
realmente promova a preparacdo de individuos capdeentervirem nos processos
sociais. Dessa forma, pode-se encontrar possitddslae promover tanto as mudancas
culturais como as mudancas sociais necessdariasapaoastrucdo de uma sociedade

capaz de mudar o modelo de sociedade contemporaneo.

8.2 As Percepcoes e Representacoes

8.2.1 As Percepcoes

O estudo sobre as percepcdes, representacdes eiemenadprocura seu aporte
tedrico em autores que relacionam as abordagenforde critica, dentro de um
contexto historico social amplo e complexo. O estiminou-se fundamental para que se
pudesse compreender as inter-relacdes da percepgiwesentacdes sociais entre ser
humano= meio ambiente, na concepcao dos sujeitos envolvidos

Japiassu & Marcondes (1996, p.210) utilizam a palpercepcdo sob a dtica
filoséfica. A palavra tem sua origem no latiperceptioe significa ato de perceber, acéo
de formar mentalmente representacdes sobre obgttesnos a partir dos dados

sensoriais. A sensagéao seria assim a matéria depgpdo.
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Para os empirist3® percepcéo é a fonte de todo conhecimento. Hulmeiora
a percepgdo com a mente e destaca dois aspectsnfantais: as impressdes e as

idéias, como relata no Tratado da Natureza Humana:

[...] Todas as percepgfes da mente humana se ima&ue dois tipos distintos
que chamarei de impressdes e idéias. A diferenga ema e outra consiste
nos graus de forga e vivacidade segundo 0s quageat a mente chegando
até o pensamento e a consciéncia. Aquetsisepcdes que penetram corais
forca [...] Podemos chamar de impressoes [...] cemmulendo todas as nossas
sensacdes, paixdes e emocgdes [...] Por idéiasdesasas imagens palidas
nessas no pensamento e no raciociidUME, Tratado da Natureza
Humana, in: JAPIASSU & MARCONDES 1996, p.210).

Nessa perspectiva, o conhecimento é mais certot@umaais proximo esta da

percepcao que o originou.

Os racionalistad, entretanto, consideram que a percepcdo, por depefe
elementos sensiveis, ndo é confiavel, sendo sugeitaisdo, quando uma imagem
percebida ndo corresponde a um objeto real. Emémrnaossa considerar, em Ultima
andlise, o objeto como causa da percepcéo, segufetmmenalismt na verdade nada

sabemos sobre o0 objeto além dos dados sensorarecgbemos pela percepgéo.

30 Empirismo (fr. empirisme), doutrina ou teoria dmbecimento segundo a qual todo conhecimento humano
deriva, direta ou indiretamente, da experiénciasiseh externa ou interna. Freqientemente fala-se do
“empirico” como daquilo que se refere a experiénéis sensacdes e as percepcdes, relativamente aos
encadeamentos da razdo. O empirismo, sobretudoLodke e de Hume, demonstra que ndo h& outra fonte
do conhecimento sendo a experiéncia e sensacadéias s6 nascem de um enfraguecimento da sensagéo,
ndo podem ser inatas. Dai o empirismo rejeitar sods especulacdes como vds e impossiveis de
circunscrever. Seu grande argumento: “Nada se &@com espirito que ndo tenha, antes, estado nos
sentidos.” “A ndo ser o préprio espirito”, resporidegbniz. Kant tenta resolver o debate: todos ossa®
conhecimentos, diz ele, provém da experiéncia, segando quadros e formaspriori que séo proprios de
nosso espirito. Com isso, tenta evitar o perigo dimmatismo e do empirismo. (JAPIASSU &
MARCONDES, 1996)

O empirismo afirma estar todo conhecimento baseadimisivamente nos dados de experiéncia.
(TAGLIEBER, 2003).

%1 Racionalismo - doutrina que privilegia a razaotdetodas as faculdades humanas, considerando@ com
fundamento de todo conhecimento possivel. O ralifona considera que o real é em Ultima anélisereadi

e que a razao é, portanto, capaz de conhecer e deathegar a verdade sobre a natureza das égasido
Hegel: “Aquilo que é racional é real, e o que ¢ égacional”. O racionalismo no sentido filoséfiemto

pode ser uma visdo do mundo que afirma o perfeitoda entre o racional e a realidade do universantp

uma ética que afirma as acdes e as sociedades asis@Emracionais em seu principio, em sua condna e

sua finalidade. O racionalismo se opde ao empirigdAPIASSU& MARCONDES 1996,p.229).

32 Fenomenalismo - doutrina segundo a qual 0 homenpode conhecer as coisas em si, somente 0s
fendbmenos no sentido Kantiano. Para Kant o fenéraerdefine como um composto daquilo que recebemos
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Com issopodemos considerar que cada pessoa deve respandsugs acoes
sobre o ambiente em que vive. E cada pessoa tesnpsdirias percepcdes de acordo
com a experiéncia individual dos processos cogstie perceptivos e, por intermédio
dessas percepgdes, gera a sua conduta e acoesddiangio.

Nesse sentido, é importante conhecer as perceplgducadores e alunos
envolvidos no processo do desenvolvimento do Rropg# Ensino de Educacdo
Ambiental, porque através dessas percepcbes sesu@rtilhados muitos aspectos
importantes sobre a Educacdo Ambiental, pois estesncontram atrelados ao ato de
aprender e de conscientizacao.

Quando nos referimos a uma perspectiva fenomemal@gi percepcdo temos em
Merleau-Ponty (1999, p.14) um aporte tedrico. Oomlwte refere as percepcdes
considerando que elas sdao formadas pelos sentistos.significa que através dos
sentidos podemos perceber o mundo e a nés mesnwPatir dessas percepcoes,
podemos mudar a nossa maneira de ser e estar ndom@arescenta também que
percebemos através de associacfes e substituiggeazpmos em relacdo ao nosso
passado. Essas relacdes tanto podem ser com pgalpassoas, lugares e/ou com
objetos. Para o autor o passado ndo é importadpedeepcdo presente por um
mecanismo de associacdo, mas desdobrado pela gorépmsciéncia presente. Isto
significa que a evidéncia da percep¢édo ndo é capmr#o adequado. O mundo é néo
aquilo que eu penso, mas aquilo que eu vivo; eauesberto ao mundo, comunico-me
indubitavelmente com ele, mas ndo o possuo, eesgotavel. (MERLEAU-PONTY,
1999).

8.2.2 As Representacdes

O conceito filoséfico da palavraepresentagcdotem sua origem no latim
repraesentati@ significa, segundo Japiassu & Marcondes:

Operacgéo pela qual a mente tem presente em si mas@amagem mental,
uma idéia ou um conceito correspondendo a um oljeierno. A funcdo de

das impressées e daquilo que nossa prépria faailiiEadonhecer tira de si mesma. (JAPIASSU&
MARCONDES, 1996).
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representacdo é exatamente a de tornar presentes@iéncia a realidade
externa, tornando-a um objeto da consciéncia,abelsicendo assim a relacdo
entre a consciéncia e o real. A nogéo de repragEmtgeralmente define-se por
analogia com a visao e com o ato de formar umaemage algo, tratando-se
no caso de uma imagem ‘ndo sensivel, ndo visusia Bo¢do tem um papel
central no pensamento moderno, sobretudo no rdisoma cartesiano € na
filosofia da consciéncia. Sob varios aspectos, etnito, a relacdo de
representacdo parece problematica, sendo por vazesdida como uma
relacdo casual entre o objeto externo e a consaiépor vezes como uma
relacdo de correspondéncia ou semelhanca. A paindificuldade parece ser o
pressuposto de que a consciéncia seria incapazrader diretamente o

objeto externo(JAPIASSU& MARCONDES, 1996, p.235).

A palavra representacdopode ainda, significar filosoficamente a
reproducdo de uma percepgdo anterior ou do contedmopensamento. As
representacdes sdo definidas como categorias darpento, de acdo e de sentimento
gue expressam a realidade, explicam-na, justificandu questionando-a. Ou seja, as
representacdes sociais constituem “elementos eageacanalise dos mecanismos que
interferem na eficacia do processo educativo” (MAAZ |, 2001). Além de que para a
teoria das representagbes sociais 0s atores sSos&@os ativos construtores e
reconstrutores de suas representacoes.

No século XX, o estudo sobre a importancia dasesgmtacdes e como estas
influenciam as decisdes individuais dos seres hom#m desenvolvido nos trabalhos de
Emile Durkheim, 1898. Este utilizou o termo “remescoes coletivas”, que também
aparece nos trabalhos de Weber e Marx. No iniciaézmda de 1960, o psicologo
francés Serge Moscovici retoma o trabalho de Dumkhelaborando o conceito de
“representacdes sociais”.

As representacdes sociais se traduzem na linguagefisenso comum”, nas
idéias, imagens, concepcoes e visdes de mundogyiaaves sociais” possuem sobre a
realidade. Elas se manifestam em condutas e chaganinstitucionalizadas, portanto,
podem e devem ser analisadas a partir da compreedsé estruturas e dos
comportamentos sociais. No entanto, ndo sdo ne@essate conscientes.
(MAZZOTTI, 2001, p.336). Perpassam o conjunto daiestade ou de determinado
grupo social, como algo anterior e habitual, queepeoduz e se modifica a partir das
estruturas e das relacdes coletivas e dos grupos.

Reigota (2002), afirma que a teoria das repres@esagociais se originou na

Psicologia Social, com Serge Moscovici, na Franpal®61. Atualmente € conhecida
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como uma teoria das ciéncias humanas em geralrtk gas anos 1980, a sociologia,
histéria e antropologia contribuiram para a suausdi® em outras areas do
conhecimento, ampliando assim a sua diversidadétieare metodoldgica.

Nos dias atuais é possivel verificar sua expanséaeteristica interdisciplinar
em varios trabalhos de diferentes areas. Sao irs&s interpretacdes e definicdes
sobre a nocgdo de representacdes sociais dadaspeetussores de Serge Moscovici,
entre eles podemos citar Denise Jodelet, Willianis&®oJacques Philippe Leyens e
Robert Farr, e as pesquisadoras brasileiras congeldAnArruda, Mary Jane Spink,
Silvia Lane, entre outros.

Moscovici (1990) considera as representacées soctano o conhecimento do
senso comum, sobre um determinado tema de castictsi cientificas. No chamado
conhecimento do senso comum se incluem os pred¢oscaleologias e caracteristicas
sécio-culturais especificas das pessoas. O autandp trata das representacdes sociais,
procura nelas aquilo que se une e nao se sepa&@ais® na construcao social e nao
individual, conforme podemos ver:

[...] as representacdes sociais constituem-se em forma de conhecimento
individual que s6 ocorre na interagdo com o outoomesmo momento em que
esta interagdo se dAMOSCOVICI, 1990, p.52)

Jodelet (apud REIGOTA, 200%)considera que as representacdes sociais sdo
como sistemas de pensamento que sustentam asapr&ariais. Ou seja, as
representacdes devem ser estudadas de forma adticabm os elementos afetivos,
mentais e sociais integrados ao lado da cognigibnguagem e da comunicacao. Estas
relacdes sociais determinam sobre que represestagi®Essoa ird intervir.

Reigota (2002) considera que as representacfesesdpre sociais. Pois elas
estdo relacionadas com o principio de que todaopessreflexa de sua heranca
biolégica, econdmica, social e cultural e das agées cotidianas que vivencia.

Barcelos (2001), quando faz uma abordagem sobread€da Ambiental e

Representacdes Sociais, procura seu referenciitdegipoiando-se nas representacdes

33 JODELET, D. REIGOTA, M. As representacdes soagiaipratica pedagdgica cotidiana da educacéo
ambiental. InTextos Escogidos Em Educacién Ambiental de Uma Amiga A Outra. Tome 1. Sous la
direction de Lucie Sauvé, Isabel Orellana, Mict&d¢o, és Publications ERE-UQAM, 2002.
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sociais de Moscovici, (1998). Para Barcelos asesgmtacOes sociais desempenham
importante contribuicdo na sociedade para a formdedcondutas, orientando relacdes

e comunicacoes.

Moscovici (1990) reafirma que, quando estamos dame formamos um grupo,
alguma coisa muito importante acontece com cadadenmos. Passamos a sentir e
pensar de forma totalmente diversa de quando estaownhos, ou seja, existe uma
interferéncia na forma de elaborarmos as repres@wdasociais na interagdo com 0s

outros.

Barcelos (2001), ao falar sobre representacdeaispdiz que elas podem ser:

[...] uma alternativa que incentiva um processalideussao e ressignificagdo
por parte dos educando(a)s, daquilo que o(a)s n{e¥snexplicitam como suas
representacdes sobre o tema em discussdo. O prodessliscussao das
representacdes de cada educando(a), ou de cade, gripconstituem no
principal salto pedagégico, na medida em que é ge&ese explicitardo as
diferentes ‘“interpretacdes”, decorrentes do praceks constru¢cdo simbdlica

particular de cada grupo. (BARCELOS 2q0493)

As representag0es sociais se constroem séo elasardves da conversacao, e
da partilha de nossas representacfes comuns,retéionadas a um contexto historico
social mais amplo, sdo produto da interacdo, coragép e da influéncia social, e se
referem a maneira de pensar dos individuos e éephetar o cotidiano particular de
cada grupo social.

Segundo Reigota (2000), a escola é uma instituggdmal responsavel pela
formacdo dos cidadaos e, nesse sentido a pratitzypegica do professor desempenha
papel primordial. O autor considera fundamentalheger as representacfes sociais
sobre meio ambiente e educacdo ambiental nas @gilEgydgicas dos professores.
(BRUGGER 1994, p. 41). Da mesma forma, é precismnieecer a existéncia de
diferentes abordagens sobre a questdo ambientaddoeacdo, pois algumas séao
contraditérias, e identificar os pressupostos epistogicos, tedrico-metodoldgicos e
filoséficos que subsidiam as praticas pedagogiocasddcentes, uma vez que as crencas
e valores de nossa sociedade industrial sdo passaddiminarmente, através de

curriculos escolares, no que tange a resolucaootdeemas ambientais.
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Isto significa que a compreensdo das representagdemis na pratica
pedagodgica dos educadores € importante para ogtaeto do processo educativo, de
forma que este se torne mais adequado ao conhdoireeresolucdo de problemas
ambientais locaisAlém disso, € necessario reconhecer e avaliar @epso histérico das
relacbes entre o ser humano e sociedade com aratWma vez que a atual crise
ambiental nada mais é do que o reflexo da crisaliges existente em nossa sociedade
contemporanea, como mencionam Briigger (1994), (1296) e Trevisol (2003).

Reigota (2000) menciona as acdes pedagodgicas dibssgores na escola
referindo-se que estes, quando desenvolvem progeto&ducacdo Ambiental, devem
estimular as representacdes sociais qualitativeenmdédti seja, 0s projetos devem se
realizar através da intervencdo cidadd com arguwsesdciais, politicos, culturais e
ecoldgicos, incitando para que sejam discutidasgalestruidas e reconstruidas as nossas
préprias representacdes assim como a dos integrd@sée contexto social.

Atualmente, considera-se a representacdo de meéieai® como um conjunto
defatores ecoldgicqsem que estédo incluidos os fatores bioldgicosd$s quimicos de
um lado e os fatores sécio-culturais como nivdbdmacao intelectual, os valores ético-
morais, econdmicos, politicos e a formagéao tecncddde outro.

Assim, as representacdes sociais determinam asgar&ociais e pedagogicas
dos professores nas questdes ambientais. ParasSar@ato (2001), Orellana (2002),
Reigota (2000), e Sauvé (2002), cada individuoig@eage com o ambiente natural tem
uma visdo de mundo diferenciada, assim como éedifgada a sua visao relacionada
aos ambientes e a sua percepcao para com os pasbéenbientais. As autoras Sauve &
Orellana (2000) classificam as representacfes amaiseem categorias, permitindo
perceber através dessas representacfes as divaeesasras como os individuos
interpretam e inter-relacionam as questdes amligetan as pessoas, 0 grupo social e o
meio ambiente.

O estudo buscou interpretar de forma ndo definitateavés das representacoes
sociais, dos sujeitos envolvidos, os varios aspecttevantes de seu mundo e da sua
histéria individual e social, possibilitando reimteetar 0 modo como os educadores e
alunos constroem seu mundo social e com ele sgoe#n.



76

8.3  Desenvolvimento das categorias

A andlise das percepcoes e representacdes foiotiegla pelas categorias, que
emergiram no discurso dos educadores conrabalho coletivo, a motivagéo, o clima
de convivéncia as relacbes de podeNo processo educativo da atividade pedagdgica
do Projeto de Ensino, ha uma interacdo e integragdiee todos envolvidos, de tal
maneira que a dimensdo ambiental foi eixo de todssatividades realizadas,
determinando as regras de convivéncia na coleteidaaseadas nas necessidades
concretas desse grupo social.

De certa forma o que aconteceu foi um pensar ctmjuBxistiu uma
unanimidade no discurso, em dizer que realmentersgu um grupo em que todos
compartilharam experiéncias, saberes, e estavaados. Isto permitiu a reflexdo, um
clima de convivéncia aberta ao dialogo, na paditip e na realizacdo da atividade
pedagdgica do Projeto de Ensino. O clima de coneigée as discussdes entre todos 0s
educadores propiciaram uma interacdo do grupo @upm@am um efeito muito
interessante sob o ponto de vista pedagdgicootivacdgooutra categoria analisada, e o
engajamento dos alunos e de pessoas da comunidadénico movimento, que foram
acontecendo no decorrer das acdes pedagdgicas.

Um outro aspecto relevante a ser analisado no@sfaglicategoriasas relacoes
de poder Na escola tradicional a relacdo professaluno € geralmente uma relacédo de
poder muito bem definida, centralizada no profess@rofessor é visto como o Unico
detentor do conhecimento. Nesse sentido, a eseblaith o espaco, separa, controla o
gue se pode ou nado fazer e regula a acdo de cadAaatna sendo um conjunto de
normas definidas como técnicas de poder.

A escola moderna desde o seu inicio desempenhopapel diferenciador em
relacdo as classes sociais, separando brancosr@snageninos e meninas, adultos e
criancas etc. Ou seja, através de multiplos e clagkns mecanismos a escola se impés
sobre o0s sujeitos escolarizando-os e diferenciasdd=sta situacdo ndo ocorreu na
Escola Municipal em questéo, porque o0s alunos,agtwes e comunidade participaram

ativamente do processo sem a imposi¢cao sobre @ifosuj
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Segundo Morando (199%) a relacéo de poder, na concepcdo de Foucaudt, est
em toda a estrutura social. Existem multiplos peslegle esta em todas as partes e tem,
portanto, um caréter relacional, que produz efeitesverdade e saber constituindo
verdades, praticas e subjetividades.

Nas atividades pedagdgicas do Projeto de Ensirrocesgralizacdo desapareceu
gradativamente. A liberdade das acdes era quedtoeradialogada por todos sem
hierarquia administrativa, consolidando, dessa #rma evolucdo da atividade
pedagdgica, 0 que proporcionou, indiretamente, paiger a direcdo da escola.

Gore (1999) menciona que Foucault expressa essareensdo de poder e saber
considerando que o poder ndo € necessariamentssga, uma vez que este incita,
induz, seduz, torna mais facil ou mais dificil, dmpu delimita, torna mais provavel ou
menos provavel a acdo. Isso na educacao signifiea gpoder ndo esta apenas nas maos
do professores, mas nas dos alunos, pais, adragosés e governo que também
exercem poder nas escolas.

Segundo Gore (1999, p.13), Foucault ndo fez umbsardetalhada das escolas,
mas acreditava que as escolas e a educacéo faxeraem um papel no crescimento
disciplinar. Foucault em sua obvégiar e Punir, no capitulo intitulado Corpos Doceis,
relata as inovacdes pedagogicas iniciais e o moda elas forneceram para a
economia, a medicina e a teoria militar do séclllXMas adiante no livro referido o
autor pergunta: “Devemos ainda nos admirar queisi@rse pareca com as fabricas,
com as escolas, com os quartéis, com os hosm@taislos se parecam com as prisoes?”
(FOUCAULT,1997D, p. 199).

Essas semelhancas articuladas por Foucault enmardodoco que seus estudos
colocam sobre os mecanismos que constroem inSkslig experiéncias institucionais, e
ndo sobre as pessoas no interior dessas instisuibfEsse sentido, os préoprios alunos
reconhecem esse mecanismo quando usam a express®odla € uma prisdo”. Isto
significa, segundo GORE (1999), que o processo gimgieo corporifica relacbes de
poder entre professores e alunos. O que de centa fodo deixa de ser real.

Na escola atual, o processo pedagdgico pareceomtiawa baseado em técnicas

gue enfatizam a autodisciplina, em normas impgstéss professores, ou imposto aos

34 Morando, 1995, apud FOUCAULT, p.67.
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educadores. Isto nos leva a refletir sobre quersabealmente valido, qual o saber que
deve ser produzido, o saber de quem? Ao que tutlcaima atividade pedagogica do
Projeto de Ensino, a relacdo de poder-saber sabiadoviduos e a descentralizagédo
propiciaram uma reinterpretacdo das praticas pepeag dos educadores. Nesse
sentido, pode-se perceber que a escola deixou déstecomo uma prisao, pois alunos,
educadores e comunidade se sentiram participamesreambiente de aprendizagem na
troca de saberes e experiéncias. Os alunos puddiedogar com seus professores e
pessoas da comunidade, criando propostas e al@shate conservacdo da Pedra da
Miraguaia.

Morando (1995) se refere a Foucault quando disauseciedade como uma
estrutura disciplinar. O autor menciona que Fouadedcreve o panoptismo como uma
forma de poder e controle. Na sociedade disciplnapandptica, o poder é uma forma
de vigiar e punir:

[...] Vigilancia permanente sobre os individuos pljuém que exerce sobre
eles um poder — mestre-escola, chefe de oficindjamépsiquiatra, diretor de
prisdo - e que, enquanto exerce esse poder terasibjfidade tanto de vigiar
quanto de constituir, sobre aqueles que vigia, speito deles um saber
(MORANDO, p. 71)

Esses trés aspectos do panoptismo de vigilancrdrob® e correcdo, segundo
Foucault(ibid.), sdo uma caracteristica das relacbes derpqde existem em nossa
sociedade.Nesse sentido, a hierarquia adminisrativfator de vigilancia e o poder
centrado no professor, ou a propria estrutura glisaer dos alunos, desapareceu na
atividade pedagdégica do Projeto de Ensino realizsgla escola. Isto propiciou um
ambiente de colaboragéo e confiangca mutua, resigtam uma nova experiéncia, novas
relacdes entre si mesmo e entre os participantes.

E evidente que os educadores continuaram a ensiaartambém aprenderam
com os alunos e moradores, e estes se sentiraitigartes da escola. Mostraram aos
filhos e aos educadores o que sabiam, instalandtesga maneira um clima muito
tranquilo de comunicacéo e de confianga matuapdgomisso social e voltado para o
coletivo.

Lima (2004) aborda a questao das relacdes entfesgoy e aluno colocando que

em todo processo os educandos reconhecem suasitt@aqo problema, deparando-se
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com a possibilidade de assumirem sua historia,rangde os obstaculos que impedem
seu crescimento e humanizacdo. Forma-se, assim, unmi@ de elementos que
propiciam uma visdo de mundo emancipatoria. Istmi@ce quando as relagcbes entre
professor e aluno tornam-se descentralizadas azsenfatravés do didlogo no processo
de ensino-aprendizagem. Além disso, hd uma vat@@alo saber do educando em
relacdo a historicidade dos homens; da culturasepdocessos sociais; ao amor como
fundamento do didlogo e como ato de liberdade; iicay a reflexibilidade e a
criatividade como ingredientes indispenséaveis @tégdo; & promo¢do do homem e do
educando como sujeito de sua busca e de sua distdinda, refere-se a
transformacaol/libertacdo das relacdes de dominggéampedem a humanizacdo dos
individuos. (FREIRE, 1987).

8.4 A memodria oral no contexto escolar

A recuperacao de fatos historicos através de &tisentrevistas com as pessoas
mais idosas da comunidade foi uma das atividaddagdgicas do Projeto de Ensino
gue mais tocou o sentimento e a emocdo dos ed@esadoalunos e trouxe a baila a
identidade dos pescadores da comunidade do Gravata.

A Histéria Oral ou Método Biografico, denominacg&add por Becker (1999) e
Goldenberg (1997), € o registro da historia de deandividuos que, ao focalizar suas
memorias pessoais, constroem também uma visdo coamisreta da dinamica de
funcionamento e das varias etapas da trajetérigrdpo social ao qual pertencem.
Muitas dessas memodrias sdo chamadas de subterrfioe@se ficam a margem da
histéria oficiaf®>. Além de ser um instrumento fundamental para ceemsdo do
passado recente. Também possibilita que indivigh@rgencentes a categorias sociais
geralmente excluidas da histéria oficial possamoseidos. Nesse sentido propiciam
um registro para analise futura, sua prépria vidgonundo e aquela do grupo social ao
qual pertencem.

% Pode ser encontrado no site: www.centrodememaicmp.br/laho/index.htm - 10k LABORATORIO
DE HISTORIA ORAL (LAHO)
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Este método apresenta um carater novo e envolvpatgue pressupde uma
parceria entre informante e pesquisador, constrad@ngo do processo de pesquisa e
através de relagbes baseadas na confianca muhem &m vista objetivos comuns.
Constroi-se assim uma imagem do passado muitoaheasigente e dinamico.

Ainda, segundo Laville & Dione (1999) esse métoelmete ao papel destacado
do autor do relato, que decide o que sera relaEupanto o papel do pesquisador se
restringe & minima interveng&o na narrativa.

Ruscheinskif (2005) aborda a pesquisa em histéria oral e afmjome como a
metodologia de investigacdo cria possibilidadesan#ulacdo dos argumentos, 0
individuo passa a ser o0 centro desse processosderra que tais procedimentos da

pesquisa abordam questdes relacionadas aos

[...] padrBes culturais, estruturas sociais, redacgbciais e processos historicos
todos eles visando aprofundar o conhecimento atrale® conversas com
pessoas sobre a sua experiéncia e ainda o impaetestps tiveram na vida de
cada uma, a partir da meméria individual.

Nessa perspectiva, a historia oral tem um sigmicade conivéncia e
cumplicidade, além da riqueza de significados e g@@® expressas pelo narrador ao
pesquisador, pois se desvela a subjetividade, |f@artise intersubjetividades e se
constroi uma identidade socio-historica.

Marotti & Santos (2001) se refere a historia ovala narrativas orais, segundo o
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades rifastés e Responsabilidade
Global (WWF, 1993), que considera o uso das infgfiaa relacionadas ao saber e a
memdaria popular, como uma das principais estraétgaacao em educacao ambiental.

Os autores relatam que o pesquisador, que trabathalepoimentos e resgate da
histéria oral, ao fazer com que as pessoas relaeas proprias lembrancas e
interpretacdes do passado, possibilita que os wstados, em particular aqueles
frequentemente ignorados e fragilizados economingenadquiram dignidade e sentido
de finalidade ao rememorarem a propria vida, fa@ndo informacgfes valiosas a um

processo de investigacao.

% Ruscheinsky (apud SATO, Carvalho e cols. 20088 p147).
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Dessa maneira, 0 resgate da sua historia possilaiditindividuo recuperar o
sentimento de sua identidade. Ou seja, um sentm@ipertencer a um determinado
lugar e a uma determinada época, em um mundo edzacto por mudancas aceleradas
e vertiginosas (MAROTTI & SANTOS, op.cit), e (THOMPN, 1992). Para os autores,
a histoéria oral também denominada “narrativa abeesta baseada num processo em
gue o pesquisador aborda o sujeito de modo maangénte possivel, interferindo o
minimo durante a narrativa. (BRIOSCHI & TRIGO, 1987

Ruscheinsky (2005) relata que, na pesquisa, podenmiegretar como um
problema social algo que incomoda, perturba, affigeada de uma sociedade ou de
setores dela. De tal forma que se perceba em unoltases, entre os mdltiplos, a
necessidade de se encontrar uma solucéo para sisygoblema e que, no decorrer do
processo de investigacdo, a medida que a curiasigad trazendo a tona aspectos
velados, o olhar se desenvolve, torna-se maisodeetspecifico determinado por um
problema. Acrescenta que a pesquisa em histérid’ grade ser uma ampliacdo do
conhecimento, tendo como uma das especificidadegeacionalidade de produzir
documentos que se tornardo fontes do conhecimarticstbria.

O desenvolvimento das atividades do Projeto denBnstm que foram se
desvelando as crencas, a vivéncia e as relacdesacguestdo ambiental, permitiu a
pesquisadora desvencilhar os significados e asepgies da subjetividade dos
envolvidos tanto na questdo ambiental como comntesmgdo de produzir uma fonte do
conhecimento popular e histérico da regido enfacada

Se utilizarmos as crencas e seu significado coma wles estratégias de
sensibilizacdo na questdo ambiental de uma detadainegido, encontraremos apoio
em Cintra (2004), quando a autora se refere asasendmo uma forma de ser, entre
outras. Acrescenta que as lendas podem ser umatégsr de conscientizacdo e
educacdo ambiental, porque elas despertam o iséeeea motivagdo para desenvolver
uma investigacao mais profunda, da cidade ou daaemfocadas, incluindo o estudo
dos aspectos geograficos, econdmicos, historicadterais, a partir desses elementos.

Elas tornam-se um componente forte para a percepgcamtextualizacdo da realidade

3" BRIOSCHI & TRIGO (1987 apud MAROTTI & SANTOS, 20001.197)
3 para estudos mais aprofundados sobre HistériacOnsultar THOMPSON (1992), FERREIRA &
AMADO (2001), BECKER (1999) e GOLDENBERG (1997).
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ambiental, possibilitando compreender o modo da v regido, recuperando valores
esquecidos e contribuindo, dessa forma, para nalleorcondicdo de vida de seus
habitantes.

Ainda segundo Cintra,

[...] cada vez que se deterioram 0s aspectos aidtdgle um povo, abrem-se
feridas na alma desse povo, que assim triste, efo forcas para criar
mecanismos de cuidar do seu préprio ambiente, vl @ natureza e manter
essa sintonigCINTRA, 2004, p.25).

Através das lendas existe uma sintonia entre o emtéie a cultura de um
determinado lugar e, por isso, € importante owsses relatos.

CINTRA (ibid.p. 97) considera que o estudo sobrkeadas é importante porque

[...] mesmo quando o primeiro passo é o estudaeapEmente inocente de
uma simples lenda regional. Assim como num bat@pam assunto puxa o
outro, de uma atividade surgem idéias de outragdaties. O estudo de uma
lenda pode, portanto, desencadear uma seqiénoigrds atividades, podendo
chegar até a organizacdo do grupo para discutirseab solucdes de algum
problema ambiental da comunidade.

A narrativa oral que surgiu no Projeto de Ensincavas dos alunos e
comunidade valorizou e tornou-se importante, porguepiciou a reconstrucdo da
histéria local, possibilitando uma (re)interpretacasignificacdo do contexto
enriguecendo o estudo.

O estudo procurou através dos aspectos sobre édyctrabalho coletivo,
motivacao, relacdo de poder e narrativa oral, sawabhs dados coletados nos trabalhos
elaborados, nas atividades pedagdgicas, e nasvistdsedos sujeitos envolvidos no
processo. A préxima abordagem descreve o caminpooeedimentos da coleta de
dados, dos sujeitos envolvidos no estudo.

A compreensdo da analise procurou ter um olhaadolpara autores que nos
induz a refletir, a reconstruir em nossos atoses@ sentimentos. ldentificando as
contradi¢cdes profundas e situando a nossa prative @arte dessas contradicdes para
gue se encontrem caminhos de novos conhecimendgdes que transformem a nés
mesmos como pessoas, idéias, sonhos a fim de wnldicse compreendermos de que

Somos sujeitos participantes na construcao dariaisto
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9 METODOLOGIA DA PESQUISA

Como j& focado na introducéo, a pesquisa comoiwbjbtiscou compreender as
mudancas das percepc¢des de um grupo de educadalesos de uma Escola Publica
do Ensino Fundamental, em funcdo de um Projetorden& em Educagdo Ambiental,
tendo como tema norteador a Pedra da Miraguaia.

O método utilizado para o desenvolvimento da pesgoéo foi de um modelo
com normas prontas e definitivas, pois a capacidatigpretativa da pesquisadora
trouxe as marcas da sua experiéncia de vida eadeasteira profissional.

Kdche (1999), ao conceituar o termo pesquisa, desfae o carater sistematico
e metddico da pesquisa nao significa que essalatdigipossa se realizar de acordo com
regras fixas, pré-determinadas ou como uma espéeiereceita a ser seguida

mecanicamente. Pelo contrario, Koche afirma que:

N&o existe um modelo com normas prontas, defirsfiyelo simples fato de
que a investigagdo deve orientar-se de acordo centasacteristicas do
problema a ser investigado, das hip6teses formsjadis condi¢Bes
conjeturais e da habilidade critica e capacidadatia do investigador.

Praticamente, ha tantos métodos quantos foremaldepnas analisados e os
investigadores existentes. (KOCHE ,1999, p. 68)

Esta pesquisa parte da necessidade de conhearésatla percepgdo e da
reflexdo, a realidade para transforma-la em prosesontextuais e dinamicos,
complexos com énfase na compreenséo, interpretagéar esta razao, ela compartilha
com os objetivos e procedimentos de uma pesquadajiva.

Bogdan & Biklen (1994) enfatizam que os individupge fazem investigacéo
gualitativa privilegiam essencialmente a compreerdd@s comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos investigados. Recolhemmalonente os dados em fungao de
um contato aprofundado com os individuos, nos sentextos ecologicos naturais. Os
autores mencionam que as estratégias mais repatgastda investigacao qualitativa
sdo0 a observacao participante e a entrevista efungiidade.

Por vezes, este tipo de entrevista é designaddndarestruturada”, segundo
Maccoby e Maccoby, (1954); ou “aberta”, conformbodka, Deustsch e Cook, (1951);
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“ndo-diretiva”, de acordo com Meltzer e Petras, 79 ou ainda, entrevista “de
estrutura flexivel”, conforme (Whyte 1979 apud BOSD& BIKLEN, 1994, p.17).

Dessa maneira, 0 objetivo do investigador é commgl@e o que 0s sujeitos
pensam e como desenvolvem o0s seus quadros denoiéerdsto implica que o
investigador passe um tempo consideravel com astasjno seu ambiente natural,
elaborando questbes abertas e registrando as tigapeespostas.

A investigacdo qualitativa possui um carater flekig permite que os sujeitos
respondam de acordo com sua perspectiva pessoglye® de se moldar as questdes
previamente elaboradas. Ela admite que os sujexpsessem livremente as suas
opinides sobre determinados assuntos.

Dessa maneira, a investigacdo qualitativa poder emsgociada a outras
expressdes como: interacionismo simbdlico, pergedhterior, Escola de Chicago,
fenomenologia, estudo de caso, etnomologia, e@legire outras. Segundo Bogdan &
Biklen (1994), essas expressOes e definicdes témdeaao longo do tempo, entre
diferentes utilizadores e, por esta razdo, elagmpoir significados diferentes quando
utilizadas por determinados autores.

De acordo com Trivifios (1987), na década del1979padses da América Latina
surgiu interesse pelos aspectos qualitativos deagdon. Para o autor o ensino sempre se
caracterizou pelo destaque de sua realidade gualjtapesar de se manifestar através
de medicbes, quantificacdes (repetentes, analfsbeto.). Os processos educativos
guantificadores davam resposta a uma dimensaavigisite também ao empiricismo da
explicacdo dos fendmenos sociais. Nesse sentidnjtar considera que as posicoes
gualitativas baseiam-se, especialmente, na fendogia@ no marxismo.

Segundo Taylor & Bogdan (1984, p.29), a pesquisalitqtiva rejeita a
possibilidade de descoberta de leis sociais enesis preocupada com a compreensao
ou interpretacdo do fendbmeno social, com base e@pgctivas dos atores por meio da
participacdo em suas vidas.

Dessa maneira, a caracteristica da investigacddatgwa € descritiva. Ou seja,
os dados recolhidos sdo em forma de palavras ogeimsae ndo de niumeros. Os dados
incluem transcricdes de entrevistas, notas de cafopagrafias, videos, documentos

pessoais, memorandos e outros registros oficiais.



85

O pesquisador analisa os dados em toda sua riq@speitando, tanto quanto o
possivel, a forma em que estes foram registradogramscritos e, dessa forma, se
interessa mais pelo processo do que simplesmelaie nesultados ou produtos.

Assim, o pesquisador precisa compreender o sigdificque os outros dao as
suas proprias situacdes. Ou seja, trata-se de aregso de compreensao da natureza da
atividade em termos do significado que o individlfoa sua acdo. Segundo Gamboa
(2001), a compreensao do significado das acoesregue o pesquisador adote uma
abordagem hermenéutica.

A interpretacdo significativa dos dados se obténdiame um processo de
movimento constante entre as partes e o todo, em&o ha ponto absoluto de partida
nem de chegada. Assim, a compreensdo de uma ati&alparequer a compreensao do
significado-contexto no qual ela se da, e esta ceemsdo depende daquela acao
particular. A hermenéutica demonstra que a compéemao pode ser buscada na
auséncia do contexto de uma interpretacdo ou derafenencial de interpretacao.
(GAMBOA, 2001)

Dessa maneira, a compreensao hermenéutica tem Goaimlade restaurar
canais rompidos de comunicacao. Isto se da emdinensdes: a primeira, no elo entre
a propria experiéncia de vida de alguém e a tradiggue pertence; e a segunda se da na
esfera da comunicacdo entre diferentes individgogpos e tradicdes. (BAUER &
GASKELL, 2002, p.31).

Ao utilizar a pesquisa qualitativa opta-se peloadétindutivo (dos dados para
teoria), por definicbes que envolvem o processele se concretizam, pela intuicdo e
criatividade durante o processo de pesquisa, pocettds que se explicitam via
propriedades e relacdes, pela sintese holisticeles@ comparativa e por uma amostra
pequena, escolhida seletivamente. (GAMBOA, 2001)

O uso da pesquisa qualitativa se expandiu em hiescaétodos alternativos aos
modelos experimentais e aos estudos empiricisigs, moder explicativo sobre os
fendbmenos educacionais vinha sendo posto em quéstdem alternativas de anélises
gue compdem um universo heterogéneo de métodasieds, entre elas, a analise de
conteudo com toda sua diversidade de propostasampds pelos estudos de caso,

pesquisa participante, estudos etnograficos, amitsigizos, etc. (GATTI2002, p. 27).
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Nesse sentido a problematica abordada na pesquisseata caracteristicas da
pesquisa qualitativa. O foco do estudo esta na oeenpdo. A coleta e andalise dos dados
tém como instrumento chave o pesquisador. E otegkufinal visa contribuir para uma
educacdo em que haja no processo, um desenvolemaronstrucdo do conhecimento
para a formacéo do individuo, em uma nova conceptida para as relacdes humanas,
consigo mesmo e deles com seu ambiente.

Na seqUéncia apresenta a descricdo da entrevista omaterial de apoio na
coleta de dados subsidiando a escolha do camirguadeeno processo da pesquisa,

sistematizando as categorias de andlise.

9.1 Descricao da entrevista e roteiro

As entrevistas foram utilizadas como material dei@age foram gravadas e
transcritas (ver anexo N). A pesquisadora teve amtato profissional e pessoal com os
entrevistados, tentou seguir um roteiro pré-estaid, afastando-se o maximo possivel
durante as entrevistas do lado pessoal e afetiw.eAirevistas ndo ocorreram
necessariamente em uma ordem pré-determinada,snwait@s os educadores optaram
por dialogar informalmente sobre o Projeto de Emsilesenvolvido, com o que a
pesquisadora consentiu, oportunizando-lhes dimamamente.

A principio houve certo constrangimento com algemisevistados em virtude da
gravacdo, o que no decorrer da entrevista foi aradni pelo fato de ter existido um
relacionamento profissional e afetivo. Assim, cféuum ambiente de confianca e
liberdade de expresséo.

Em nenhum momento da realizacdo das entrevista®osa@ducadores percebeu-
se falta de interesse, ou recusa em fazer comemtadbre qualquer questdo tanto
profissional como pessoal em relagéo ao traballerd®lvido em 2002/2003.

Segundo Ferri (2004), a entrevista € uma das mégaa e difundidas formas de
coleta de dados orais nas ciéncias sociais, suac#@or exceléncia supbe uma
conversacao continuada entre informante e pesquaadl autora acrescenta ainda que

a habilidade do pesquisador na conducédo da ertagwdsnivel de confianca que se
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estabelece entre entrevistador e entrevistadekgncia do assunto sdo fundamentais
para a qualidade dos dados produzidos na entrevista

Tristdo (2004) considera que a utilizacdo de ergt@y &€ um poderoso recurso na
pesquisa em educacéo, realiza-se com conversamaify ndo-estruturadas ou semi-
estruturadas e subsidia a escolha de caminhoseman s&guidos a cada momento do
processo da pesquisa.

J4, Fazenda (1992) considera que a opcao peloausi@tica discursiva promove
uma acao situada e contextualizada em que os sgrgéb produzidos e versdes da
realidade sé@o construidas.

Assim, a partir da leitura das entrevistas traterias frases com significado
relevante, repetidas e relacionadas ao objetiwiainproposto foram grifadas. Os dados
foram recolhidos, separados e reorganizados emligstaade categorias, desenvolvida
anteriormente. Dessa maneira, classifiquei os dassritivos que continham um
significado semelhante em relacdo as percepcopssantacdes sociais sobre meio
ambiente, o cotidiano escolar e as préticas pedzagg

André e Ludck (2000), quando tratam da andlise dados, citam que a
compreensdo da pesquisa depende de conhecimento agfass, percepcoes,
comportamentos e interacdes dos sujeitos relacisnaal problema.

Nesse sentido, 0 material para o estudo obtevérseéa da analise dos dados
com o apoio da analise de conteudo, consideranao gano de fundo a problemética
ambiental vivenciada pelos educadores e alunosdaldPublica.

A analise de conteldo como técnica de pesquisadiataicio do século XX
tendo como foco a andlise de materiais jornalisti@s pesquisadores norte-americanos
desenvolveram técnicas mais sofisticadas para lssarde contetdo, particularmente
procedimentos do tipo quantitativo, com destaque [@a Escola de Jornalismo da
Universidade de Columbia.

Harold Laswell (1927) foi o iniciador da andliseamtetdo, com seu estudo na
| Guerra Mundial. Neste periodo, o behaviorismocefia condutor das Ciéncias Sociais
e procurava descrever a conduta de individuos cespmsta a determinados estimulos.

Em 1940 e 1950, os cientistas comecaram a sessterpelos simbolos politicos

gue desempenham um papel importante no desenvoltgrda analise de conteudo.
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Na década de 1950 e 60, surgiram defini¢cOes, rigogliisnetodolégicos e as
primeiras controvérsias. Segundo Berelson (195489), “a analise de contetdo € uma
técnica de pesquisa para a descricdo objetiva@nsisica e quantitativa do conteudo
manifesto da comunicacao”. Isto significa que, magator, todas as mensagens escritas
sejam elas jornais, revistas, livros, entrevistassgio mensuraveis. Para Berelson, essas
tendéncias sdo essencialmente quantitativas. Tahigd®, restrita e limitada, foi
modificada por trabalhos posteriores.

Surgem preocupacdes com a validade das técnicascenfabilidade dos
codificadores. Procurava-se uma objetividade easreriticas de pesquisadores mais
tradicionais.

A partir de 1960 as pesquisas que utilizam a andiscontetdo sao classificadas
como pesquisas quantitativas tradicionais, ou g&aguisas cuja atencdo esta voltada
para o estudo da comunicacdo nao-verbal e a sag@Eplos trabalhos de indole
lingUistica. Os ultimos trabalhos surgem com RallBarthes, Serge Moscovici, Giraud
e J. Maisonneuve, entre outros.

Na atualidade, a tendéncia francesa esté rela@or@d o estudo das variacbes
de aspectos formais de um discurso considerandeisnivmguisticos diferentes. Os
trabalhos norte-americanos estudam a relacéo elemeentos de um nivel lingdistico,
termos, objetos e atributos de um tema, aplicaédudas quantitativas.

No entanto, o estudo dos simbolos e das caraatasista comunicacao é basico
para compreender o homem sua histéria, seu penggrsaa arte e suas instituicoes.

A andlise de contetdo € um tema central para @slagncias humanas e com o
transcurso do tempo tem se transformado em unumsfrto para o estudo da interagéo
entre individuos.

O conceito de analise de contetdo vem se alterandimngo dos tempos, a
medida que se aperfeicoa a técnica e se diversificmeampo de aplicagdo, com
formulag&o de novos problemas e novos materiais.

Bardin (2004) conceitua a analise de conteudo como:

[..] um conjunto de técnicas de analise de comgdies visando obter, através
de procedimentos sistematicos e objetivos de dégcrido conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nado) qeemifam inferir
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conhecimentos relativos as condi¢cbes de produgipcéo (varidveis
inferidas) dessas mensagens.(BARDIN, 2004, p. 42)

A anadlise de conteddo é um conjunto de instrumemtetdoldgicos cada vez
mais aperfeicoados e que se aplicam a discursosrsds. Suas caracteristicas

metodoldgicas sao:

v’ objetividade - refere-se a explicitacdo das regrados procedimentos
utilizados em cada etapa da analise de conteldos;

v/ sistematizacdo - onde o pesquisador analisa tasaterial disponivel, o
planejamento, a coleta e a andlise.

v' inferéncias - pode ser resumida na formulacao ici&isquem diz que, a
guem, como e com que efeito”? (LASWELL, et al. 19522)

Franco (2001) afirma que a andlise de conteldobésaa do sentido ou dos
sentidos de um texto, ou seja, é uma técnica debéd& para investigar um problema
de pesquisa no qual o conteddo da comunicacao dir\mase. Isto significa que o que
esta escrito € o ponto de partida, a interpreta&cam processo a ser seguido e a
contextualizagéo o pano de fundo que garante zamde.

Dessa maneira, a analise de conteddo possibiliteserdolver o estudo
caminhando para as categoriza¢cfes cammbalho coletivo, a motivacao, a relagéo de
poder. Ainda propiciou o resgate histérico-socio-cultuda comunidade, através da
memoria oral dos alunos e moradores antigos paeitités da pesquisa.

No final de 2005, houve uma reunido pedagogicguada direcdo da escola em
guestdo, propiciou a pesquisadora a apresentacaestddo preliminar da analise,
realizando desta forma ui@edbaclkcom os educadores do estudo, além de contar com a
presenca de profissionais novos da escola.

Na proxima secdo apresenta os procedimentos mégdot realizados na

coleta e analise dos dados.
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9.2 Procedimentos

Para atingir os objetivos propostos e compreenslena@dancas das percepcgoes
ocorridas com os dez educadores, e 28 alunos deacsterie, da Escola Publica do
Ensino Fundamental Prof® llka Muller de Mello, aqugisa utilizou a coleta e andlise
dos dados de materiais narrativos mais subjetiatvayés do Projeto de Ensino em
Educagédo Ambiental realizado, nos anos de 200228, 2 referida escola.

O Projeto de Ensino em Educacdo Ambiental fornexedados para andlise,
através de relatos, representacao teatral e deseglaborados pelos alunos da 82 série
no ano de 2003. O resultado constou de um “liviiue conta a estdria de infancia, as
brincadeiras, e 0 modo de vida da comunidade pesdai(ver secdo 5, Pedra da
Miraguaia: Um Projeto de Educacdo Ambiengalexos J - L)As atividades do Projeto
de Ensino proporcionaram o resgate historico-sogitiral da comunidade, revelando a
memoaria oral através de relatos dos educadoreppda comunidade. (ver anexos J -
P).

A andlise dos dados dos educadores foi feita atrale® entrevistas semi-
estruturadas, no ano de 2005 e 2006, gravadassetitas. (ver anexo O). Para a andlise
dos dados dos alunos foram utilizados os desepbosles elaborados (ver anexos J -
L), os quais serdo descritos com mais detalhegvemtamento da coleta dos dados e
entrevista. A analise dos dados permitiu a comgdeemos materiais recolhidos para
chegar ao processo final da investigacao.

Na seqUéncia trataremos da descricdo dos sujatpestjuisa e os critérios para

sua escolha.

9.3 Sujeitos do Estudo

O estudo baseou-se na selecéo de dez educad@eguguam de 42 a 82 série no
Ensino Fundamental, entre estes, trés pertencaatesrpo administrativo da escola, e,
28 alunos da 82 série, todos participantes do terdg Ensino em Educacdo Ambiental
nos anos de 2002 e 2003.
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Durante o desenvolvimento e execugdo do Projet&Emsno em Educacgéo
Ambiental tivemos maior contato entre os educador@ss dez educadores
selecionados, oito destes continuam atuando nad&fescola até o presente momento,
um retornou a instituicdo, apos dois anos de afesiw, e dois atuam em outras
unidades escolares. Entre os trés educadores @artea ao corpo administrativo da
escola, um é também integrante da comunidade sEstfastou da parte administrativa e
retornou a sala de aula. (ver quadro um, sobrieiacsio dos educadores durante os anos
de 2002/2003, até o momento da realizac&do da éstaeam 2005).

Um educador participou no ano de 2002 do Projetérd#no em EA, retornando
a escola em 2005. Outro participou nos anos de 20RQ03 sendo remanejado para
outra instituicdo. Ainda um teve a sua participagacano de 2001 e inicio de 2002,
participando do inicio do processo da sensibili@aadas alunos e educadores nas
guestdes relacionadas ao meio ambiente, sendo eg@danpara outra instituicdo
escolar. Sete educadores continuam na referidéaesco

ANOS/PROF | 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10
2002 4 v v 4 4 4 v v v v
2003 v v v v v v v v
2004 v v v v v v v
2005 v v v v v v v v

Quadro 01-Situacao dos educadores na escola

Dentre os educadores envolvidos no estudo, nos @o3002 e 2003, oito
atuavam no magistério publico por mais de cincsabois destes atuavam somente ha
trés anos.

Quanto a formacéo para atuar no Ensino Fundamesea, dos educadores
tinham formacao especifica e quatro ndo possuiamafgio superior. Dentre 0s quatro,

trés frequentavam o ensino superior (vide quadrsitiiacédo funcional dos educadores).
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EDUCADORES PROF PROF PROF PROF PROF PROF PROF PROF PROF PROF
.01 02 .03 .04 .05 .06 .07 .08 .09 .10

Atuavam no

magistério  publico v v v v v v v v

h& mais de 05 anos

Atuavam h& menos

de 05 anos v v

Formagao especifica

v v v v v v
Sem formacgéo
especifica v
Frequentavam o]
Ensino Superior 4 v 4

Quadro 02 — Situagéo funcional dos educadores

Todos os sujeitos envolvidos no estudo foram ingmtos sobre o objetivo da
entrevista, e as informagfes obtidas seriam ul#igaexclusivamente para fins de
pesquisa, respeitando o total sigilo em relacdessqa entrevistada. Dessa maneira 0s
educadores foram identificados por numeracao.gnexo O)

Os trabalhos dos 28 alunos da oitava série foraletactns e adaptados ao
“livrinho”, (ver anexos J e L), contado e inter@gd pelos integrantes do grupo no ano
de 2003.

9.3.1 Levantamento da coleta de dados dos alunos

A analise dos dados se fundamentou nas percepgépsesentacdes sobre meio
ambiente e a probleméatica ambiental na Pedra deaghMiia. Ainda, para a
contextualizagdo do estudo utilizou-se como recunsevista, realizada no ano de
2006, com oito, dos 28 alunos. A entrevista tevaa@inalidade compreender o que foi
significativo para os alunos selecionados durantgesenvolvimento do Projeto de
Ensino em Educagdo Ambiental, e que influéncia pastos este Projeto de Ensino
causou, atualmente, em funcdo da Pedra da Miraguaia

Para compreender os significados dos desenhos gweko L) sobre as
percepcdes e representacdes sociais, elaboradssspgitos envolvidos no estudo, foi
utilizada para analise uma tabela sobre repres@ggapciais de Sauve, (2002).

A realizacdo dos desenhos ocorreu a partir de \dog@es, anotacdes e aulas

extraclasse, onde os alunos, junto com a pesqu&adelataram as vivéncias, as
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brincadeiras de infancia e as estorias da comuaidaskes relatos foram realizados na
praia em frente a Pedra da Miraguaia, acontecemanante algumas tardes, entre os
meses de marco a maio de 2003, com anota¢cOessséiitavés dos relatos obteve-se o

resgate histérico sécio cultural da comunidadesstéria das lendas.

9.3.2 Levantamento da coleta de dados dos educadsr

Para o estudo da analise dos dados dos educadwrelyidos utilizou-se a
entrevista semi-estruturada, realizada nos mesegbdiea novembro de 2005. Estas
entrevistas aconteceram em dias alternados, noeatabéscolar, na pequena sala dos
educadores.

A sala dos educadores também funcionava como tebhoda escola, além de
ser utilizada como sala de aula de reforco, par ésespaco fisico para as entrevistas se
tornou pequeno havendo algumas interferéncias errupcdes no decorrer das
entrevistas.

As entrevistas foram realizadas no ambiente escotan sete dos dez
educadores. A direcdo escolar autorizou que aswstiis fossem realizadas em horario
de hora/atividade dos educadores, de forma indijidientro do espaco disponivel, com
isso ocorreram algumas interrupcdes tanto de aloow® do corpo docente, conforme
ja relatado anteriormente.

Dos trés educadores entrevistados, dois estavandiiem outras instituicdes e
ndo tinham horarios disponiveis para receber aumestpra. Dessa maneira duas
entrevistas aconteceram de modo informal, em lorare-estabelecido com os
entrevistados em suas respectivas residénciasngamnpatibilidade de horéario entre a
pesquisadora e os entrevistados.

As entrevistas buscavam compreender o que realmmsdeeu durante o
processo de desenvolvimento do Projeto de Ensimajueé forma eram realizadas as
acOes pedagodgicas, o que foi marcante em todolhrabealizado, e quais foram os

aspectos fundamentais para a concretizagdo daddgeeEnsino.
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10 ANALISE DOS DADOS

Na sequéncia temos a analise do estudo que esclasegrocessos implicados
para interpretar e analisar a coleta de dados ®r@8oalunos e dez educadores da
Escola Publica Prof? llka Muller de Mello do EnsiRondamental. Assim o estudo se
baseia ha compreenséo das percepc¢odes e represerdag@educadores e alunos tém em
relacéo as questdes ambientais e a escola.

Nesta analise ao que tudo indica o Projeto de Bnisializado na Escola Publica,
em 2002 e 2003, gerou uma consciéncia e acacaatiticontextualizagédo, no sentido de
perceber a prépria pratica pedagdgica, do ensiragnaar, a aprender, a integrar, a
interagir e a relacionar os contetdos curricularesy o cotidiano escolar, com a
realidade dos educandos.

O que se percebe € que o Projeto de Ensino, erdadute; Pedra da Miraguaia,
procurou desenvolver uma pratica pedagdgica tremsitora e complexa. Criou
possibilidades de uma intervencdo educacional reonfeecimento da dimenséo
ambiental, promovendo a formacgao da cidadania emmavimento coletivo para a
construcdo de uma sociedade capaz de interagegran na direcdo do complexo.

Além de contribuir para uma educac¢édo que no procgsEnsino-aprendizagem
busque um desenvolvimento na constru¢cdo do conbatimpara a formacdo do
individuo, inserindo uma nova concepc¢ao ética pareelacbes humanas entre si e com

0 seu ambiente.

10.1 As percepc0Oes e representacdes dos alunos

A coleta dos dados com os 28 alunos da 82 seriEndno Fundamental se
realizou no ano de 2003, em fungédo do Projeto d#nBnA partir deste Projeto foram
retirados os desenhos (ver anexo L) e relatos.védralos desenhos e falas surgiu a
histéria da infancia (ver anexo J), a lenda da Mutte Branco na Pedra da Miraguaia e
o0 modo de vida dos moradores da regiao, (ver a@ex@rof. 10 e anexo P e Q). Dessa
maneira a coleta dos dados dos alunos propiciouesgate socio-historico-cultural da

comunidade, de seus valores, até entdo esqueeigms, muitos desconhecidos, pois €
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importante salientar a dificuldade de se encongistro documental que abranja a
especificidade da comunidade, sua origem, modddie glesde a sua colonizacdo até o
momento atual.

Os desenhos elaborados pelos alunos envolvidostadodoram identificados
por numeracdo (ver anexo L). Através dos dadosodouse compreender e clarificar
como os alunos percebiam e representavam o mei@@t@pprincipalmente, no que se
refere a extracdo desordenada de sementes deosares®edra da Miraguaia.

A andalise fundamenta-se em autores que relacionampexrcepcdes e
representacdes sociais de forma critica, artical@dan a memoéria oral e lenda, dentro
de um contexto histérico social amplo e complexo.

Reigota (2002) considera que as representacdesissosdo expressdes
individuais, mas elas s&o consideradas fundameatd$m sociais, pois estao
relacionadas com o principio de que toda pessaleéxo de sua heranca bioldgica,
econdmica, social e cultural e das interacdes ianiid que vivencia. O autor considera
gue a expressdo, seja oral, escrita, visual owagesie cada um traz implicitas as
influéncias que recebe e a forma como reelabocaiare singuraliza estas influéncias.
Isto significa que, nada do que a pessoa expregatoeapenas de si, de sua elaboracdo
individual, mas é sim resultado das interacdesasocjue herda, estabelece, procura,
recebe e convive. Esses componentes sdo fundameaed a compreensdo das
representacdes sociais e de sua importancia negop&dagogica.

Nesse sentido, o estudo investigou as represestaig®alunos envolvidos no
processo através dos seus desenhos e relatoomeldos a da Pedra da Miraguaia.
Além da compreensdo, o estudo possibilitou conheoaro os alunos percebem o
“ambiente” em que vivem. Isto significa que conlexerepresentacdes dos alunos para
os educadores, dependendo do que aceitamos comenteninossas representacoes
poderdo direcionar e auxiliar nossas praticas peglegs de Educacdo Ambiental.
(SATO 2004)

A analise das representacoes dos desenhos elabgeds alunos procurou seu
aporte tedérico em Sauvé (2002), que classificaepsesentacdes ambientais em sete

categorias:
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v meio ambiente ndo é tema e sim uma realidade antid vital;

v meio ambiente é natureza (apreciar, preservar);

v recurso (administrar, compartir); problema (prexeamisolver);

v sistema (quer compreender para tomar melhorestdsgjsmeio de vida

(quer conhecer, quer organizar);

v territorio (lugar de pertinéncia e identidade cwdty paisagem (quer
recorrer, interpretar);

v biosfera (viver juntos em longo prazo);

v projeto comunitario (comprometimento) € um conjudt® relacbes e

interpretacdes que estao inter-relacionadas emplementam.

Através desse conjunto e estas dimensfes intemedatas se complementam as
relacbes com o meio ambiente. Estas categoriagntemto, sdo apenas concepc¢oes
sobre o mundo, n&do existe certo ou errado, estéEnpestar conectadas com uma acgao
ou pensamento com o outro. Nesse sentido, a Eduéaghiental se situa no centro de
um projeto de desenvolvimento humano. E uma redesldedes entre as pessoas, um
grupo social e o0 meio ambiente.

Dentro do contexto e de acordo com o quadro de &afor realizada a
investigacdo dos desenhos e andlise dos mesmas.a(\eeguir quadro 03 das

representacdes ambientais)
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Representagbes Palavras-chave Problema identificadp Objetivos da EA Exemplos de estratégia
Natureza que Preservacdo, arvores,| Ser humano dissociado| Renovacdo dos lagos| Imersdo na natureza
devemos apreciar e| animais e natureza da natureza (mero | com a natureza, “aclimatizacéo”,
respeitar observador) tornando-nos parte dela| processos de admiragao|
e desenvolvendo a | pelomeio natural.
sensibilidade para o
pertencimento.
Recursos que | Agua, residuos solidos, | Ser humano usando os| Manejo e gestdo | Campanhas, economia
devemos gestionar energia, biodiversidade. | recursos naturais de| ambiental para um | de energia, reciclagem

uma forma irracional

futuro sustentavel

do lixo e interface com

a Agenda 21.
Problemas que Contaminacéo, Ser humano tem efeito | Desenvolver Resolucéo de
devemos solucionar queimadas, destruicdo,| negativo no ambiente e| competéncias e acdes| problemas, estudo de
danos ambientais. a vida estd ameagada para a resolugdo dos| -caso.

problemas por meio de
comportamentos
responsaveis

Sistema que devemos| Ecossistema Ser humano percebe o| Desenvolver Andlise das situacoes,
compreender para as| desequilibrio ecolégico, sistema fragmentado, | pensamento sistémico| modelagem, exercicios
tomadas de decisao relacdes ecoldgicas. negligenciando uma | (ambiente como um para validacdo dos
visao global. grande sistema) para as| conhecimentos e busca
tomadas de decisdes de decisdes.
Meio de vida que Tudo que nos rodeia, | Seres humanos sdo| Redescobrir os proprios | Itinerarios de

devemos conhecer e

“oikos”, lugar de

habitantes do ambiente

meios de vida,

interpretacédo, trilhas da

organizar trabalho e estudos, vida| sem o sentido de | despertando o sentido| vida e estudos sobre o
quotidiana. pertencimento de pertencimento. entorno.
Biosfera que vivemos Planeta Terra, ambiente| Ser humano ndo é| Desenvolver uma visdo | Valorizagédo e utilizagdo

juntos em longo prazo | global, cidadania solidario e a cultura | global do ambiente das narrativas e lendas
planetaria, visédo ocidental ndo reconhece| considerando as inter-| das comunidades
espacial as relagbes do ser| relagbes local e global, | autoctones, discussées
humano com a Terra. entre o} passado, | globais, enfoques da
presente e futuro por | Cartada Terra.
intermédio do
pensamento* cosmico.
Projeto  comunitario Responsabilidade, Ser humano é Desenvolver a praxis, a | Férum ambiental com a
com projeto politico, individualista e falta reflexdo e a acdo por| comunidade, pesquisa —
comprometimento transformacgdes, compromissos politicos | intermédio do espirito acdo e pedagogia de

emancipagao

com sua propria

comunidade

critico e valorizando o
exercicio da democracia
e do trabalho coletivo

projetos.

Quadro 03 - Representacfes ambientars

% Representagées ambientais. Traduzido e modifidad®auvé (2002).
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Na analise dos desenhos, além da tabela sobreseepedes ambientais, foi
levada em consideracdo a convivéncia profissiorgaiadcom os alunos, peducadora e
pesquisadora; a histéria de vida de cada um e oheémento que estes tinham em
relacdo a Pedra da Miraguaia.

Nesse sentido, pode-se dizer que:

v’ 23 representaram o meio ambiente como meio de hkidar de trabalho
onde suas familias procuravam o sustento para eeweéncia. Destaca na vida
cotidiana a Pedra da Miraguaia, relacionada a ggrde mariscos, ou 0 mar com suas
embarcacbes como um meio de vida, onde seus gasEEI0 com suas embarcacgdes a
procura de peixes para a sobrevivéncia. Desseki@8sa seis participavam diretamente
da extracdo de mariscos e, 0s outros 17 tinhanmigareroximos que viviam da pesca e
dessa extracao. Todos os 23 alunos eram moradaresntunidade. Isto sinaliza que,
talvez, por suas familias serem moradores antigopsomunidade e sobreviverem da
pesca, os desenhos elaborados tenham uma fogéaelam a Pedra da Miraguaia, com
o mar como um local de trabalho e meio de sustpata as familias. (ver anexo L,
figura 19 - desenhos de numeros 01-03-04-05-0680090911-12-13-14-15-16-17-18-
20-21-22-23-26-27-28).

— e T—

& i_q:-

Figura 19- Desenho 08
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v' 02 representaram o meio ambiente como naturezarma fde apreciacdo e
respeito, como algo lindo intocado, o ser humassatiado da natureza, apenas como
observador. Parasses alunos, o mar, a Pedra da Miraguaia € lecatichiracdo pela
beleza natural. (ver anexo L, figura 20 - deser#85). Provavelmente esses desenhos
estejam relacionados ao fato de os alunos naciparem da extracdo de mariscos, por
terem maior poder econbmico, pois seus pais enoEetores que ndo o da pesca,
desconhecia a problematica ambiental dos integgat#eomunidade. Um deles néo era

morador da comunidade, e outro era recém-chegaduatmr de Santa Catarina.

Figura 20-Desenho 25

v' 01 representou 0 meio ambiente relacionado a Histte infancia. Retirava o
aipim do quintal das casas dos veranistas para fagaeira e alimentar os pais que
ficavam de vigia na Pedra da Miraguaia duranteite toda. (ver anexo L, figura 21 -
desenho 10). Pode-se dizer que, para esse alumejcoambiente se relaciona a um

recurso de interacdo com a vida cotidiana.
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Figura 21-Desenho 10

v 01 representou 0 meio ambiente relacionado a edeala esse aluno a escola é o
local onde mais gosta de estar. A escola estadioakta & sua representacdo de
afetividade, talvez por ser filho Unico, e ndo ipgvér de um convivio social fora da
escola. A escola é o local onde pode ter um relacn@nto de companheirismo e
amizade com os amigos da classe. E onde estudangsano tempo onde fez amigos e

tem um convivio afetivo e social. (ver anexo Lufig 22 - desenho 02).

| = = | = B
— i e W

o N e
Ems R W ]

Figura 22-Desenho 02
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v 01 representou o meio ambiente relacionado a prétiea ambiental vivenciada
pela comunidade com a extracdo de sementes decowar@nde os alunos e pais que
extraem os mariscos fora de época sdo aprisiongdodendo toda a producdo da
retirada das sementes. No momento da elaborac&esknho, a comunidade estava
vivendo um clima de tensdo, alguns amigos de satavam vivenciando essa
problematica, por isso a sua percepcao e representle meio ambiente se direcionou
ao fato do que vinha ocorrendo, e estava sendalti@io em sala de aula pelos

educadores. (ver anexo L, figura 23 - desenho 19).

-
==
=
-

A

Figura 23-Desenho19

Assim, pode-se supor que 0 maior nimero de desenboas representacdes se
relacionam a propria realidade vivenciada, o meibiante como local de trabalho, ou
seja, a questdo do meio ambiente esta relacionageréepcdo econdmica da
subsisténcia, os seres humanos como habitantesmiiierde sem o sentido de
pertencimento. Usufruem os recursos naturais adtemntes, sem perceber a degradacgao
ambiental, e ndo estabelecem a sua integracédo coemoambiente.

Através dos dados coletados, sobre as memoériasfatecia, das atividades dos
pais, e da comunidade surgiu a “Lenda da MulheBrd&co na Pedra da Miraguaia”.
Nesse momento Unico em que os saberes dos edudamaimsouvidos, a participacao
dos pais e avOs na escola recuperou visdes, estdendas que serviram para
desenvolver os desenhos, representacdes teatraisntextualizar a problematica

ambiental vivenciada por eles.
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CINTRA (2004, p.19) menciona que “[...] as lendas sapazes de insinuar o
gue nao esta visivel ajudando a delinear a almardpovo”. Ou seja, as varias versdes
de uma mesma lenda podem apresentar diferenteiipdades de interpretacdo de
uma mesma realidade. Também relata que, quanderéenéncia do desenvolvimento
econdmico sobre determinado ecossistema causaraddego, a cultura desse lugar
tende a se desagregar e vice-versa.

Becker (1999) e Goldenberg (1997) afirmam que sstegda historia de vida de
individuos ao focalizar suas memorias pessoaisstdmntambém uma visdo mais
concreta da dindmica de funcionamento e das vétégmas da trajetoria do grupo social
a que pertencem. O registro de historias, aléneders instrumento fundamental para
compreensdo do passado recente, também possihilitaindividuos pertencentes a
categorias sociais, geralmente excluidas da hastdigial, possam ser ouvidos.

Ruscheinsky (2005) considera que, através de csswe€om pessoas sobre a sua
experiéncia e ainda o impacto que estas tiveranviadie de cada uma, a partir da
memoria individual tem um significado de conivéneigaumplicidade, além da riqueza
de significados e emocdes expressa pelo narradgesguisador, pois se desvela a
subjetividade, partilham-se intersubjetividades ee constréi uma identidade socio-
historica.

Cintra (2004) considera que os relatos de lendas,nmis fantasiosos que
possam parecer, ndo devem ser desqualificadoss Edatos quase sempre sinalizam a
necessidade de manter algum elo que possa gasacbtintinuidade da vida. Nesse
sentido, resgatar as lendas é uma das formas debaonpara a conscientizacdo da
necessidade de conservar o ambiente natural, aéardum processo de aprendizagem
baseado no respeito, na solidariedade e na reqdgeda valores.

Dessa maneira através dos desenhos e falas, rosgudésvelaram as crencas, a
vivéncia e as relagbes com a questdo ambientahigram desvencilhar os significados
e as percepcdes da subjetividade dos envolvidasioebdos a questdo ambiental, como
produzir uma fonte do conhecimento popular e histdia regido enfocada.

Na sequéncia, (ver quadro geral 04) as represes#a@in relacdo ao meio
ambiente e a Pedra da Miraguaia, dos alunos, atdngdesenhos elaborados em 2003,

e em 2006 através da entrevista.
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Alunos 05 07 09 13 15 16 24 25
Em 2003 Meio ambiente | Meio Meio Meio Meio Meio Meio Meio
como meio de |ambiente ambiente ambiente ambiente ambiente ambiente ambiente
vida como como como como como como como
meio de |meio de |meio de |meio de |meio de |natureza na |natureza na
vida vida vida vida vida forma de |forma de
apreciagdo e | apreciacdo e
respeito, respeito,
Em 2006 Percebe de | Muita Percebeu |O meio | N&o Percebeu Percebe uma | Meio
forma diferente. | coisa uma ambiente participa que 0 | conscientiza¢ | ambiente
Ha uma maior | mudou grande também mais da | meio 80 maior em | como
conscientizagdo. | depois do |diferenga. |esta extragéo ambiente relacdo ao | apreciagao.
Em suas agdes. | projeto. J& ndo |incluido o |de é local |meio Nada mudou.
Hoje esta | participa ser mariscos. | onde ambiente.
mais mais da | humano. Procurou todos Acredita que
consciente | atividade. Percebeu outro seres muita  coisa
em Meio que ficou | servigo. vivos e | mudou.
relacdo ao | ambiente mais O meio |nao vivos
meio é tudo. consciente | ambiente devem
ambiente. em suas |é local |viver em
acoes. para paz. N&o
cuidar. participa
mais da
extragdo.

Quadro 04 dos alunos — Percepgdes e Representagdes

Este quadro dentro do contexto nos mostra algussiyms resultados sem a

pretensdo de serem finais, pois existem mdltipmichos a serem investigados e

abordados. Assim nesta andlise referente aos ahouesse perceber as mudancas de

percepcbes em relacdo ao meio ambiente e a prdidananmbiental, em funcdo da

Pedra da Miraguaia.

O Projeto de Ensino em Educacdo Ambiental iniciou2902, apés um ano de

atividades pedagdgicas, os alunos elaboraram desdmbr anexo L). Passados trés

anos da elaboragcédo das atividades pedagogicasogeidPde Ensino, em 2006, foram

entrevistados oito deles. Na entrevista a pergiantam torno de procurar saber, o que

remanesceu de toda a atividade pedagogica realimdsscola em 2003, e de como

percebem o meio ambiente atualmente.
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Sete destes alunos responderam (ver quadro 04)apde a elaboragdo do
Projeto de Ensino alguma coisa mudou, tanto entdelao significado da Pedra da
Miraguaia quanto na percepcdo de meio ambientee Bijmam que suas atitudes sdo
diferentes e que aprenderam muita coisa com o delsénento do Projeto feito pela
escola. Aprender sobre a parte historica sociabdaunidade foi um ponto positivo para
a reconstru¢do de um novo conhecimento. Percelfgdea da Miraguaia como um
recurso natural que deve ser conservado de forrspomeavel foi outra questédo
marcante para eles.

Nesse sentido pode-se afirmar que para os setesalinProjeto de Ensino
realizado pela escola teve um significado relevaPéto que se pode perceber através
das falas, o Projeto de Ensino, possibilitou patasealunos uma mudanca de atitudes
em relacdo ao meio em que vivem, ou seja, conastnuirma visdo mais concreta da
dindmica de funcionamento da interagcdo ser humanpatureza. Possibilitou
conscientizar da necessidade de conservar o ambiettral, além de recuperar a
histéria da comunidade, e isto promoveu e posihilim ensino de qualidade.

J& para o aluno que respondeu que nada mudou mep@iEo0 de meio ambiente,
pode significar que para ele o meio ambiente coatisendo um local de apreciacéo,
continuou ndo relacionando o ser humano no contaiém de ndo se preocupar muito
com as questbes ambientais. Neste sentido tudcainglie para este aluno a néo
participacao nas atividades de extracdo de semeatesrisco na Pedra da Miraguaia, e
ser morador recente na comunidade em 2003, a adidesenvolvida ndo teve um

significado relevante e ndo alterou seu modo degresu agir.

10.2 As percepgoOes e representacdes dos educadores

Neste contexto a abordagem tem a intencdo de looinfrpelo menos em parte,
para que os educadores ampliem sua compreens@oasBducacdo Ambiental, que esta
se reflita nas acbes pedagdgicas, na importandiatelgrar o cotidiano, nas vivéncias e
nos saberes dos educandos. Sem a pretensao de fdropdas ou idéias definitivas, se
busca uma compreensédo de forma incompleta de netarpe analisar a atividade

desenvolvida do Projeto de Ensino em funcdo deemma gerador Pedra da Miraguaia.
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Nesse sentido a analise se tornou importante pesvethr as causas e
consequéncias que a Pedra da Miraguaia, causoednoadores, dentro de um Projeto
de Ensino que buscava interagir e integrar o @tados alunos no contexto escolar.

Assim, a entrevista realizada com os dez educadmeewitiu compreender,
clarificar e avaliar as questbes relacionadas aglamgas das percepcdes e
representacdes das questdes ambientais, comogenenao meio ambiente e em suas
praticas pedagdgicas, a partir do Projeto de Ermim&ducacao Ambiental, em funcao
do tema gerador. Além de que a entrevista comoacaratiscursiva buscou uma
interpretacao da fala, permitindo clarificar sol@emaneira de como 0s sujeitos
interpretam esses aspectos.

Nas entrevistas realizadas com os educadores,andea®005, procurou-se fazer
guestionamentos que levassem a compreensdo deajoente foi marcante em toda a
atividade pedagdgica realizada em funcdo da Pemllslichguaia. Dessa maneira, 0s
dados coletados para a analise surgiram das falasctitas, que foram retomadas por
diversas vezes, e deram origem categorias temat&asionadas aos objetivos do
estudo.o trabalho coletivo, a motivagémas relagbes de poder.

A primeira categoria tematicatmabalho coletivg direciona-se para a educacéo
critica e emancipatéria, e aos proprios fazereagigicos tdo necessarios para uma
acao educativa transformadora, baseada em um poodegeflexdo e construcéo diante
da complexidade de uma nova compreensao de mundo.

A segunda categoriaotivacdo busca-se a compreensdo sobre os aspectos
relacionados as acdes pedagdgicas dos educadosesaberes dos educandos em uma
dindmica envolvendo uma reflexdo critica dentrauseambiente educativo complexo,
dialogico, de saberes compartilhados e de multiplediacoes.

Na terceira categoria temas relacdes de podeinvestiga-se 0 que ocorreu e
remanesceu de todo o processo sobre o0 aspectmmalagntre os educadores, alunos e
comunidade, partindo do pressuposto que nenhumegsoc social pode ser
compreendido de forma isolada.

Ainda faz-se uma abordagem em towhe memoria oral esta ndo é descrita
como uma categoria, mas emergiram dos relatosudesleducadores e comunidaéle.

analise partiu do pressuposto que as percepcOesultiatividade dos envolvidos
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produzem uma ampliagdo do conhecimento histéripmplar e tém como uma das
especificidades a intencionalidade de produzir dmios que se tornardo fontes do
conhecimento da historia da comunidade.

A seguir descrevem-se as categorizagcbes com avabpk compreender o que
realmente remanesceu de toda a atividade pedagdmgicara-se relacionar, através das
entrevistas, trechos das falas dos educadoreggagssem ao entendimento da educacao

em um sentido amplo e complexo e das relacdes ithdiv sociedade meio

ambiente.

10.3 A Educacao como trabalho coletivo

No presente estudo os educadores entrevistadoam fodentificados por
numeracgao, por uma questao de sigilo da sua rewtiddhde. O trabalho coletivo foi um
dos aspectos que chamou atencao, através da faleddoadores, justamente, por ser
esse um fator, que dificilmente se encontra nasl&spublicas.

Na escola tradicional, o professor considera o tsgalho de “ensino” nao
exatamente como uma “educac¢ado” e sim, conteudascaEgara uma transformacao
critica e emancipatoria e de intervencdo nos dinecpara um processo permanente de
construcdo de valores e atitudes baseadas naviddei e na forma como agimos e
refletimos, transformando a nossa realidade. (FEEER03)

Para facilitar a compreensédo desta categoria, cdastae fragmentos das falas
dos educadores relacionado a educacéao e as piEdidagogicas.

Assim temos o depoimento de um educador que lecgona magistério publico
h& mais de dez anos e era participante do ProgtBndino, em 2002 e 2003, com
formacédo especifica para atuar no Ensino Fundaiédaala relata que, até a época
da elaboracdo do Projeto de Ensino, nunca tinhacioglado em suas atividades
pedagodgicas o cotidiano dos alunos, a partir dadatie pedagdgica desenvolvida, as

suas aulas comecaram a mudar.

[..] quando nés comecamos a fazer o projeto essst@im da retirada de
sementes de mariscos, ndo tinha sido trabalhadia, npenos por mim nao
tinha, e ai toda a escola se empenhou para fapeojeto, trabalhar juntos
professores todos unidos, [...] porque mesmo semda escola litoranea eu
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nunca tinha trabalhado a retirada de sementes dscos [...] ISSO que era
coisa da realidade diaria dos alunos, [...] tersaiue eu aprendi e que passei
a entender depois do desenvolvimento do projetpieenunca tinha percebido

ou praticado em sala de aula [.Prof.01

Freire (2003) nos leva a refletir sobre os eduasler as acbes pedagogicas,
destacando a importancia de o professor relaciosigaberes dos educandos na pratica
docente. E, quando isto ocorre ha um processopgatéio na forma de ensinar. Freire
afirma, ainda, que ensinar € muito mais do quesinitir 0s conteudos pre-
estabelecidos, ensinar requer entre outras caisagartilhar habitos, valores e atitudes,
relacionar na pratica docente os saberes dos ethse@omo uma forma de superacao
ao puro ensino dos conteudos. Isto demonstra duezta Projeto de Ensino fez com
gue este educador refletisse sobre as acfes pécEgygge vinha realizando por todos
esses anos sem a adequada contextualizagao.

O Prof. 6, que participou da atividade pedagogicaente no ano de 2003, com
mais de 10 anos de experiéncia no magistério mjblaomacao especifica, comenta
sobre a integracao dos educadores envolvidos aballio interdisciplinar. Ja o Prof. 5,
gue participou da atividade em 2002 e 2003, cons daidez anos em sala de aula,
também com formacéao especifica, relata que, pandelsles os educadores trabalhando
de forma conjunta. A seguir destaca-se algum trdehfala dos educadores citado:

[...] ndo teve dificuldades porque sempre foi uriddere-se aos educadores],
[...] a gente fez um trabalho integrado, a geratbaiha unido, sempre teve uma

interdisciplinaridade, [...] houve uma integragido] eu ndo sei como era antes,
mas o tempo em que estou aqui sempre foi bem adegiodos bem unidos
Prof. 06

[...] eu acho que todo mundo trabalhou junto e $atiltham esse objetivo de
educar demonstrar até alguns como eu no processpréadizado crescer
juntos, as atitudes mudaram, hoje eu sou muito omisciente do que eu era

em 2002/2003 [...Prof. 05

Dessa maneira analisando a fala dos educadoresrda €ritica e emancipatéria,
menciono Guimaraes (2005) ao lembrar que, quangteexim movimento coletivo em
gue um individuo interage com o outro, constitui conjunto em movimento que pode
mudar o curso da histéria pela praxis de sujendwiduais e coletivos, rompe-se, dessa

maneira, a individualizacdo, a ndo-reproducao dojgesta estabelecido, e prepara-se a
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construcdo do novo. Nesse sentido o trabalho edege interdisciplinar entre todos
propiciou relacionar os diferentes saberes sendssiyal construir conhecimentos
amplos e complexos da realidade na qual estadddoser

O Prof. 2 possuia trés anos de experiéncia no téagispublico quando
participou da atividade pedagdgica. Regressou alesdepois de dois anos de
afastamento, péde rever os mesmos alunos ja erasoséries. Seu relato € sobre o

trabalho coletivo e interdisciplinar entre todogasticipantes

[...] Eu lembro do comeco do projeto que comegoweh&onflitos com as

familias dos alunos e com alguns alunos também,eqa presos porque
tiravam da pedra da miraguaia mariscos, os aluamarh como atividade para
se sustentar sem a preocupagdo com a haturezajeissacarretar no caso a
idéia desse projeto. [...] na época todas as tiisagptinham que se envolver
nesse tema... pegar junto houve um trabalho coletim bom nimero de
alunos a gente conseguiu atingir sim... porque gjefr ajudou bastante a
trabalhar com os alunos nédo sé aquilo que ele igensgber [referindo-se ao
conteldo disciplinar], mas no geral que faz pastendindo o que é o mundo a
gente tem que cuidar e porqué. Prof. 02

Segundo Lima (2004), quando a educacdo esta vofface uma pratica que
procura despertar a consciéncia do educando, atdaviemas geradores pertencentes ao
universo vivido, trabalha-se a percepc¢éo de individo mundo em relagdo aos outros
individuos, visando sua insercao critica nessdaais.

De acordo com Guimaraes (2004), um ambiente edwocettitico é aquele que se
constitui nas relacdes estabelecidas no cotidiaool@, e no qual o processo educativo
ndo se restringe ao aprendizado individualizadoodogelddos escolares, mas se da na
relacdo de um individuo com o outro, contrapond@seducacdo conservadora que
individualiza o processo pedagdgico.

Ao analisar a educagcdo como uma forma de intereengdmundo, encontro
Loureiro (2004) que enfatiza a educacdo ambierdalocum processo permanente,
cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimeoansformando a realidade da vida.

O Projeto de Ensino, realizado pela escola, fez @pm os educadores
refletissem sobre as acdes pedagogicas e buscadtrmativas de solugbes para a
problemética ambiental. Esse processo contribuia paa educacédo que favoreceu um
pensar de forma diferente. Com isso os educadoideram refletir sobre um novo fazer

pedagdgico que se impde nessa nova era transfoertealasformadora.



109

Assim, o trabalho conjunto, a participacdo, a irdego e a interdisciplinaridade
buscaram superar a visdo disciplinar fragmentadadecionista, elaborando uma
interpretacdo ampliada da realidade, em que toslesolvidos tentaram de certa forma
compreender e atuar nessa realidade complexa ajetvo de superar a problematica
ambiental e de transformar as acdes pedagdgicasaehdas a realidade local.

O Prof. 2 acrescenta, ainda, um outro aspecto @usderou relevante quando se

trabalha em conjunto, destacando o modo de ensianaaliar o aluno:

[...] eu dou aula h& cinco anos e no comeg¢o eu mpecppava muito com

passar contelidos, notas e ndo avaliar no gerahaiacexperiéncia com esses
projetos que foi desenvolvido ao longo de nossa pifissional é que a gente
vai crescendo cada vez mais com o0s colegas ddhoaltmm as conversas o0s

mais experientes passam para gente Prgf. 02

Pode-se perceber na fala desse educador que, di#palssenvolvimento do
Projeto de Ensino, alguma coisa aconteceu em mebfdrma de pensar. Esse aprender
com os colegas de trabalho, as trocas de expagnes lembra Moscovici (1990), ao
afirmar que quando estamos reunidos e formamos wpogalguma coisa muito
importante acontece com cada um de nos. Passarsestia e a pensar de forma
totalmente diversa. Ou seja, a interacdo entredasaglores propiciou um pensar de
forma adversa, criando uma ressignificacdo do gesmee interpretar as suas atitudes
frente as acdes pedagogicas.

Morin (2000) afirma que “[...] é preciso substituim pensamento que isola e
separa por um pensamento que distingue e une’sifgtdica que ha necessidade de um
pensamento que compreenda entre outras coisas@uhecimento das partes depende
do todo e que o conhecimento do todo depende dweconento das partes. Ou ainda,
se pensarmos nas rela¢des entre conhecimentoaeresiascola, isto se da na reforma
do pensamento e na interligacdo de todos os canbetws. Assim ensinar ndo é
transmitir somente o saber, mas é promover a i¢égrentre todas as partes para que
ndo haja um pensamento reducionista, fragmentéadgiézado.

Educar para a transformacdo ndo € apenas reproduziansmissdao do
conhecimento e sim emitir saberes para serem cemgidos, contextualizados e

problematizados. Guimardes (2005) lembra que, quasthbelecemos uma interacdo
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coletiva baseada na necessidade concreta dosdadsyia educacdo € mais do que
transmitir o conhecimento dos conteudos discipiisabDe certa maneira, torna-se claro
gue o ensino baseado na transmisséo de conte@oadasolamento e a fragmentacéo
dos conhecimentos.

Nessa perspectiva, 0 pensar conjunto da atividadlagbgica, a relacdo de
didlogo e compartilhamento entre todos os educademgolvidos permitiu que o seu
processo de reflexdo fosse além das expectativas.

A atividade pedagdgica desenvolvida propiciou ahgadores uma maneira de
pensar diferente, tanto em relacdo a forma de angimanto nas ac¢des pedagodgicas e,
até mesmo, no processo de avaliagdo do aluno,bgerde-o ndo de forma particular e
individualizada apenas no momento pré-determinad@wdliacdo escolar, mas numa
visdo geral, em sua totalidade. E possivel quévalate pedagogica desenvolvida do

Projeto de Ensino tenha aproximado os educadaesia integragao.

10.4 A Educacdo como motivacao

Essa categoria tematica emergiu atraves da lelag@ntrevistas no processo das
acOes pedagogicas dos educadores relacionadoslzeres dos educandos. Querendo
ou ndo estamos, No conviver com outros e com o muras ensinando e aprendendo.

Despertar o interesse dos educadores e educandasm@minamica que envolva
uma reflexdo critica na troca de experiéncias ersabde didlogo, onde se ensina e
aprende junto, e dentro dessa compreensdo se ddhgparse sociabiliza os
conhecimentos e se cria um ambiente educativaygic, aberto, curioso, indagador e
atuante. (FREIRE 1996)

Se pensarmos a escola como um espaco dialdgicaabdees, a educacao passa
a ser um processo de sociabilizacdo do conhecimenti@o uma reproducdo da
transmissdo de saberes. Reigota (2000) lembra qee@a € uma instituicdo social,
responsavel pela formacdo dos cidaddos e que iagpdits educadores tem um papel
importante e, assim, torna-se fundamental conrexsuas representacoes sociais sobre

0 meio ambiente.
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Durante a analise das entrevistas pode ser obsequs] a ndo-individualidade,
0 pensar conjunto diante da problematica ambiemaehciada pela escola, podem ter
propiciado o inicio de uma integracdo no desenvaleeatividade fazendo com que os
educadores comecem a perceber e agregar a vivélesiaeducandos nas acdes

pedagdgicas. Isto se percebe em um trecho daddtaad. 4, quando comenta :

[..] A nossa grande preocupagdo, era o cultivo dwisoo, na Pedra da
Miraguaia, porque 0s nossos alunos, a gente entravaalas principalmente
62, 7% e 8% e a gente se deparava com aquelagfaitale de alunos, [...]

comegamos a investigar, ir ver o porqué dessassfait que eles faziam, eles
iam com 0s pais para a praia a noite, na pedratiparas sementes de marisco
entdo isso pra noés, se tornou até um trabalho asxsiial [...]. Prof. 04

A preocupacao com a falta dos alunos em sala dedaui inicio ao processo de
investigacao e revelou a vontade de fazer algunsa @ue motivasse os alunos e 0s
levasse a compreender a problemética ambientabeNsemntido, o Projeto de Ensino
procurou relacionar a vivéncia dos alunos nas agéegagogicas. Esse aspecto até chega
a surpreender porgue nas entrevistas todos osiparies em suas falas relacionam a
vivéncia dos alunos nas a¢fes pedagogicas.

Freire (2003b, p.59) considera que ndo € possbaitaa uma pratica educativa
que ignore os saberes dos educandos, “[...] Equrepie o(a) educador(a) saiba que o
seu ‘aqui’ e 0 seu ‘agora’ sdo sempre o ‘la’ docaddo. [...]" No fundo, ninguém
chega |4, partindo de 14, mas de um certo.dspa significa, em ultima analise, que ndo
€ possivel o educador desconhecer, subestimar gar w8 “saberes de experiéncias
feitos” com que os educandos chegam a escola. Gdimoam os entrevistados, 0s
planejamentos eram feitos e, a0 mesmo tempo exiatidém, uma grande vontade de
conhecer, de fazer, de buscar e de resolver. @meédres ja ndo eram mais obrigados a
exigir dos alunos a fazer alguma coisa, eles mesimbsm com idéias e acbes para
serem realizadas.

No trecho da fala de um educador que participolPdyeto em 2002, depois
retornou a escola em 2005, pode-se ressaltar qd&élogo, a troca de saberes e
experiéncias, na atividade pedagdgica realizadacden que este educador percebesse

algo diferente em relacéo aos alunos, conforméarela
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[...] eu notei os alunos bem mais conscientes, inteéressante porque eu
trabalhei com a 5% série em 2002, eram pequenos &jora que eu retornei
eles estdo na 82 série e vejo que muitos ali sficchiticos em relagdo ao meio
ambiente....nesses pequenos momentos que a gemterediltado daquelas
conversas que a gente teve desse projeto [..fl. G&o

Na fala desse educador percebe-se um aspectossdate relacionado ao papel
do professor na sociedade e a complexidade da tdeeéducar. Maturana (1993, p.25)
lembra que “educar é uma coisa muito simples: égumar um espaco de convivéncia
desejavel para o outro de forma que eu e o outssgmoos fluir no conviver de uma
certa maneira particular’. Nesse sentido a ativedpedagogica do Projeto de Ensino
favoreceu para que emergisse uma educacdo comoragaspo de autoconstrugao,
criando condigcbes aos educandos para que elesrisasgem criticos. Isto criou
possibilidades de uma educacdo com base no prodessmnsformacdes sociais e
culturais decorrentes da experiéncia do individaoneeio em que vive. Dessa forma o
ato de educar tornou-se mais do que transmitir oshetimento dos conteddos
disciplinares,

Em outro trecho da fala o Prof.10, com mais de alezs de experiéncia no
ensino publico, estd em fase de conclusao do Efaiperior, quando questionado sobre
a sua participacdo na atividade, relata que, ap#saestar mais presente na parte

administrativa naqueles anos, procurou colabonatral@o possivel. Diz que:

[...] A minha parte foi mais de apoio nos traballgpse estavam sendo
realizados. Porque ali eu ndo trabalhei efetivamerat elaboragédo, a gente
trabalhou apoiando os professores e buscando, nded@m eles o trabalho.
Prof. 10

Este mesmo educador acrescenta, ainda, um outertaspo se referir a
importancia da escola estar aberta a comunidader edrticipacdo nos projetos

escolares.

[...] Hoje em dia a gente se preocupa muito s6 coguestdo de repassar
contelidos, repassar conhecimento, a gente hojeufmgpouquinho, tem que
tentar trazer um pouco essa comunidade para jpartiepoiar mais a escola,
projetos que tragam mesmo a comunidade para démtescola. Prof. 10
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A escola é uma instituicAo social responséavel petenacdo dos cidadaos.
Segundo Reigota (2000), os educadores desempendgaeh grimordial nas questdes
relacionadas as praticas pedagogicas, e, por estdo rquando se trata do
desenvolvimento de projetos em educacdo ambiedtalecessidade de estimular as
representacdes sociais qualitativamente, atravéstelaencao cidada com argumentos
sociais, politicos, culturais e ecologicos, inaitanpara que sejam discutidas,
desconstruidas e reconstruidas as nossas proppessentacdes assim como as dos
integrantes do contexto social em questao.

Nesse sentido, nas falas dos educadores percebpreecupacdo em relacao as
acOes pedagdgicas, no sentido de ndo repassarteoasenontetdos disciplinares. O
Prof. 10 destaca a importancia de a escola estartaalda comunidade de forma
participativa. E possivel que esta postura sejardaute do Projeto de Ensino, por este
ter propiciado uma pratica de ensino aberta a sk€@s, preocupada com a troca de
saberes, experiéncias, e por ter estimulado a sgocgdo de um novo conhecimento
dentro do contexto social em que estéo inseridos.

O Prof. 3, com formacéo especifica, pertencentdnairastracdo escolar, com
mais de dez anos no ensino publico, quando quesiiorsobre as dificuldades
encontradas para a realizacdo dessa atividade qmgdag reporta-se a questao do
envolvimento da familia na escola como um aspetigoitante. Abaixo se ressalta

trecho da fala:

[...] Um dos pontos tristes € que eles [referea® extratores de marisco da
comunidade, incluindo os alunos] tiravam marisco padra e era
comercializado por qualquer quantia de dinheirmjde na época certa da
retirada do marisco, e isso era um problema séip@licia batia ali e recolhia
as familias, alguns eram presos, entdo nés trahakana escola essa
conscientizacdo, o que eles estavam fazendo exdoefr.] com as familias e
muitas familias concordam que o que eles estavaem@® nado era certo, era o
meio de subsisténcia de vida para eles. Prof. 03.

A fala desse educador nos leva a refletir sobrdugagdo como uma forma de
intervencéo e transformacao. Loureiro (2004) afiqua a educacao, para se tornar um
processo de intervencédo e transformacdo no muedessita estar focada na pedagogia
problematizadora do concreto vivido, no reconhenimalas diferentes necessidades,

interesses e modos de relacbes na natureza. esss podemos contribuir para uma
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educacdo nao-reducionista de reproducdo social,am @ nao-homogenizacao
conteudista e fragilizada.

Nesse sentido, supde-se que na atividade pedagadgieducadores tornam-se
co-responsaveis pelo processo levando a uma pedagdg aprendizagem
transformadora e critica, dessa forma a educag&a de ser apenas mera reproducao
dos conteudos.

Ainda, se refletirmos sobre o papel da escolajmuBrtdo principio que esta €
uma instituicdo democratica, que tem como funcdaiaboeducar para o
desenvolvimento de uma sociedade livre, Giroux [)19®s lembra que os professores
dentro desse processo necessitam assumir resgatzsids sobre 0 que ensinam como
devem ensinar, e por quais metas mais amplas katiwlo. Nesse sentido, pode-se
promover mudancas levando os educandos a se torcatadaos ativos e criticos.

Ja4 Guimardes (2004) argumenta sobre a necessidadeegpectativas que a
sociedade projeta sobre a escola, diante de tam;ées, sendo uma realidade para os
professores desenvolver acdes educativas de caréieo e transformador, que vise ir
além da interdisciplinaridade, da informagdo e airdkscontextualizadas com a
realidade.

A participagédo da maioria dos educadores duramkesenvolvimento do Projeto
de Ensino produziu efeito e registrou momentosréssantes. Ficou evidente a
motivacdo, o engajamento dos alunos, e de pessbardunidade em um Unico
movimento. Isso provavelmente motivou os educadareseem em busca de acles
pedagogicas relacionadas a vivéncia dos alunogoprionando um ambiente de
aprendizagem baseado na coletividade, no dialogo,interesse pelas questdes
econOmicas e sociais da comunidade. Isto possibiiitescola agir democraticamente e
contribuir para a formacao de cidadaos ativostieasi

O Prof. 6 menciona a questdo do envolvimento dosioal e a atividade
relacionada ao conteldo da disciplina, quando fala

[...] foi um trabalho bom, porque as crian¢as pgaéiram, foi diferente né, uma
atividade diferente, e j& ajudou no desenvolvimelat@onteudo [...].
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E provavel que, para este educador, a relacdategpratica tenham adquirido
um outro significado tanto na participacdo dos @ducomo na colaboracdo ao contetdo
disciplinar.

O Prof. 9, na sua fala, recorda que néo estaveonmigressado sobre o meio
ambiente ou a educacao ambiental, por “nédo fazée’pda disciplina que lecionava. A
partir do momento da elaboracdo do Projeto de Bnbmuve uma integracdo das
disciplinas e, a motivacao para trabalhar a reddidios alunos pode ser constatada no
trecho a seguir:

[...] Até antes do projeto eu ndo tinha muito interessssas partes de
educacéo ambiental, trabalhava com outra are@.quet foi feito um trabalho...

onde teve uma integracdo das disciplinas, e aieécqmecei a me interessar
[...], [...] ai todo mundo comecgou a trabalhar difge, foi um trabalho muito

positivo [...] Prof. 09

Dessa forma, supfe-se que para este educador isfia agnhum entendimento
sobre meio ambiente e educagdo ambiental. Essestesggstavam fora do contexto, o
meio ambiente era uma questéo a parte. Ou sepyaneompreensdo, o0 meio ambiente
era percebido como se 0 homem néo estivesse ioseelé. O professor, por ser de
outra “area disciplinar”, ndo tinha nada a ver cawuilo” que estava acontecendo. A
atividade pedagdgica do Projeto de Ensino, o isser@or “trabalhar diferente” levaram
os educadores a se motivarem e a “pensar diferente”

Um aspecto que chamou atencdo € que este educadgpossuia formacao
especifica para lecionar no Ensino Fundamentalu®©dg certa forma acaba gerando
dificuldades em relacdo a um conhecimento integrag@mdo como uma das
consequéncias a fragmentacdo das disciplinas, @amelas n&o tivessem nenhuma
relacdo entre si e 0 ensinar acaba, de certa faendp uma préatica conservadora.

Guimardes (2004) chama atencdo para as praticaergadoras e a praxis
interdisciplinar, lembrando que o inicio de um nmognto interdisciplinar na escola
depende incisivamente da vontade de fazer difer@®#dato, isto foi 0 que aconteceu
no desenvolvimento do Projeto de Ensino. O “fazetrabalhar diferente” possibilitou a
este educador modificar, aos poucos, a maneiramkap, agir, levando-o a refletir sobre
suas agdes pedagogicas e caminhar para uma pri@xdisciplinar.
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Morin (2003) argumenta que para haver uma mudaag@mma de pensar das
pessoas e das instituicdes é necessario que Iragrprareforma das mentes. Acrescenta
gue ndo se pode reformar as mentes sem a préoimeetias instituicdes Nao se pode reformar
a instituicdo sem a prévia reforma das mentes Gefoamar a escola sem reformar a sociedade,
mas como reformar a sociedade sem reformar a @sCalaseja, ensinar requer, entre outras
coisas,pensar a complexidade no todo, ndo devendo separdiversas dimensdes da
realidade e nem fragmenta-la. E preciso, aindapoeemder que o conhecimento das
partes depende do conhecimento do todo e que cecoménto do todo depende do
conhecimento das partes. Dessa forma, se consefjatr rsobre pratica, reflexdo e
acao.

Assim, pode-se supor que a atividade pedagdgicaPdpeto de Ensino
possibilitou que houvesse uma transformacéo naimade pensar dos educadores. E
ainda, a nao-fragmentacdo de forma disciplinar scatgextualizada desapareceu,
propiciando a relacdo da integracédo ser humasuriedade: natureza na atividade.

Loureiro (2004) reflete sobre a educagcdo como uotgsso de integracdo e
interacao, referindo que a educacao deve ser emstéodas as suas relacdes: naturais,
ecoldgicas e sociais, e que esta ocorre por meimaléplas mediacbes sociais e
ecoldgicas compartilhadas e, dessa forma, se tomanovimento de interacdo com o
outro no mundo.

Nesse sentido, o dialogo, os saberes e as expesédos educandos foram
motivadores para que emergisse uma educacao etodpgjuntos refletissem sobre a
forma de educar e ensinar. Ocorreu um momento dendigado de saberes
compartilhados, possibilitando uma educacdo quer@io do movimento da realidade
socio-ambiental, a pratica educativa foi além dmhesimento sistematico dos

educadores, o aluno deixou de ser um mero exedet@refas.
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10.5 A Educacéao e as relacdes de poder

Através da leitura das entrevistas com os sujeite®Ividos no estudo emergiu
asrelacdes de podeDessa maneira investigou-se questdes relacioraedscacao, e a
percepcdo dos envolvidos no processo da atividadagbgica do Projeto de Ensino,
ainda, questdes relativas de como as atividadeRraieto de Ensino eram articuladas
em relagdo a escola e alunos. Assim, surgiu, ras, fa clima de convivéncia e as
relacdes de poder.

Como mencionam os educadores nas atividades pedagodo Projeto de
Ensino, a liberdade das acdes era questionada@os sem hierarquia administrativa.
Este foi um dos fatores que permitiu a evolugdoPdojeto de Ensino. Na escola
tradicional, a relacdo professealuno é, geralmente, uma relacdo de poder muito bem
definida e centralizada no professor. O professoriéico detentor do conhecimento e
transmissor das informacdes. No Projeto de Ensbsia eentralizacdo desapareceu
gradativamente, se instalou um clima de comunicagéio tranquilo, de confianca
mutua, de compromisso social e coletivo.

O Prof. 3, do quadro administrativo, quando questil® sobre a aceitacdo dos
educadores em relacdo ao Projeto, diz que nativersnhuma dificuldade entre os
educadores para a elaboracdo deste, houve simpdkir @dministrativo externo a

escola, conforme relata:

[...] N&o nenhuma dificuldade com os professoratgtocolaboraram, todo
mundo participou de uma maneira geral, a nosseuttitde mesmo foi com a
prefeitura [...], [...] nem sempre quem estd no epogabe, tem todas as
informacgdes, tem o conhecimento do povo em geeshpse quem esta no
poder sabe disso, é... entdo muitas vezes a gegtenenta, mostrando,
levando as informacdes, ainda tem coisas que ae gedd consegue [...]

Prof.03

O mesmo educador, quando questionado sobre coneebgela educacdo na

relacdo professer aluno= escola, menciona o seguinte:

[...] a educacéo so funciona se a pessoa for décar nessa vivéncia social
ela demonstra a democracia. E todo trabalho qunge gaz dentro da escola é
nesse sentido é um trabalho de ndo de imposica®,dmauvir as pessoas,
ouvir a comunidade, ouvir os alunos, ouvir os psfees, de debater, de
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discutir e chegar num consenso dessas idéias pr@ g®der estar junto
resolvendo esses problemas [...], [...] 0 nosdmth® na escola, é esse trabalho
assim de assessoramento, mas nao de autoritarising..[] Quando a gente
fez o projeto, nés convidamos as familias, queerdfpi trabalhado o ano
todo... Eles fizeram representagbes na escolao efuid passado para a
comunidade, e assim eu acredito que 0s nossos saleles tem essa

consciéncia, teve uma mudanca, atingiu eles imeente [... Prof.03

Este trecho do relato nos induz a uma reflexdacarique difere de uma
perspectiva conservadora da educacdo, em que KREIO8) sinaliza como sendo a
educacdo bancéaria com caracteristicas ndo-diakygwas de opressdo que estabelece
relacbes desiguais de dominacdo de um individucesmltros e da sociedade sobre a
natureza.

O que se pode perceber é que, através da atividaderojeto de Ensino os
educadores procuraram ter um movimento dialétieanddiacdes multiplas entre escola
e comunidade. Nesse sentido, a educacédo deixar denseeducacédo conservadora, e
propicia uma reflexdo no agir pedagdgico. Issouwcpossibilidades aos educadores de
uma acao critica, incorporando a realidade socigartd) dentro do contexto escolar.

Loureiro (2005) afirma que existem alguns elemeqtgs devem ser observados
guando se quer uma acdo educativa ndo-conservaHotee eles, estdo a néo-
centralizacédo e a distribuicdo justa de atribuigéi@se os participantes. Ou seja, todos
sdo participantes do processo e, apesar das dafset@a funcionais, ndo pode haver
hierarquia de poder que expresse a estrutura stesidual e classista da sociedade
capitalista. Nesse sentido, os moradores se senfrarticipantes da escola, pois,
puderam mostrar aos filhos e aos educadores catpiens a respeito.

O Prof. 4 quando questionado sobre como percebeluaagdo e escola,
pertencente a administracéo escolar, diz que:

[...] A escola é uma unido de alunos, professosinidade.

O mesmo educador menciona que, desde que iniciese@a em 2001, néo
houve imposicdes da equipe pedagodgica quanto dmeemterno da escola e ao
trabalho desenvolvido em 2002 e 2003 pela projpyigpe:

[...] Desde que entrei ndo foi jogado material peles [“eles”, refere-se aos
professores, que nada foi imposto pela dire¢do stala& para que “eles”
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fossem obrigados a seguir ou elaborar] ...a esenleque ser dessa forma ou o
regime da escola é isso! Eu quero que trabalhedeareira e segue aquilo ali,
nao isso ndo existiu, 0 que nos fizemos, nés taygamds construimos e houve
um debate muito bom, muito legal, cada um coloddusaa experiéncia de
vida, entdo nao adianta assim também vir aquefessor general, com aquela
postura que vem de outras escolas e querer tea@arrntudo na escola porque

n&o é nada disso, nds trabalhamos com unizo, cdrapismo [...|Prof. 04

Segundo este educador, a atividade pedagogicaagalndo era imposta nem
pelos educadores, muito menos pelo administratiyee@agogico da escola. Havia
didlogo, liberdade de acéo, unido e companheirismo.

Morando (1995) lembra a concepcao foucaultianaesolproder, menciona que o
poder ndo € algo que se possui, mas algo que seeeiesse sentido, a liberdade das
acbes, a nao-imposicdo, o dialogo, a unido e o anh®rismo entre todos os
participantes, descentralizaram essa forma de pedergindo poderes multiplos que
apontavam para uma atividade pedagdgica na bugcangéormacao.

Ja para o Prof. 9, quando questionado sobre comselpa a escola em relagédo a

equipe pedagodgica, em um trecho da fala diz:

[...] Eu acho assim: é muito bom trabalhar nessalaseu acho que parte da
direcdo. Porque, assim, a dire¢éo ela abre esgagdgso entende... ela te abre
os horizontes, ... € uma “pessoa” acessivel, pefera “direcdo escolar?],
todas as tuas dificuldades...conversa com “eldel& tem sempre alguma
coisa boa construtiva para te dar e isso € muitm, bneus companheiros
[refere-se aos professores] de trabalho, sem camesnteu gosto de paixao...
se vocé vier e dizer...vocé vai ter que ir paraaoescola, ah! Minha filha...
[risos], eu prefiro sair do servigo, tanto que emse foi dado para ir para outra
escola eu disse que ndo, porque se fosse paraamimhasjui, entdo eu prefiro

perder meu servigd?rof. 09

Para este educador, a relacdo direcdo eseeldncador deixou de ser uma
relacdo de imposicéo, de autoritarismo, de contralde normas determinadas sobre os
educadores. Nesse sentido, Morando (1995) refeferraa de poder baseada na
sociedade disciplinar ou panoptica, onde o salganiza-se em torno da norma e, por
conseguinte, € determinante do que é certo e emadyue se deve ou nao fazer.

Isto na escola deixou de existir, tanto da parmimidtrativa como nas acdes
pedagdgicas dos educadores. Dessa maneira, aadévib Projeto de Ensino, onde
todos eram participantes sem hierarquizagcao, rorspeu os padroes de dominacéo,

competicdo, autoritarismo e manipulacdo existereas nossa sociedade. Ainda
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propiciou um ensino nao-tradicional, onde o enfoquea disciplina fragmentada, na
disposicdo dos alunos em filas, na superioridadeprddessor, e na imposicdo dos
conteudos disciplinares. Este fato desaparecetividaae pedagogica desenvolvida.

Quando refletimos a educacdo como momento de dpagein baseado nos
saberes e no didlogo, nos reportamos a Brandas ) afiie € de opinido que a educacao
torna-se um momento importante quando as pessaass@lencontram, conversam,
dialogam deixam passar de si mesmos a outra algoakepalavras, de suas idéias, de
seus saberes, de suas sensibilidades. Acresceataggando as pessoas se reunem,
possuem de qualquer maneira algo de seu, de prépi® originalmente importante.
Nesse sentido, a educacdo passa a ser momentabatess de dialogo, onde se acaba
ensinando e aprendendo juntos.

O Prof. 10 acrescenta em sua fala que, depoisatarelcdo do Projeto de Ensino
onde foi abordada a problemética ambiental da aseotegido, sentiu um impacto
positivo na comunidade, pois além de fazer partestala também é integrante desta.
Relata que:

[...] A partir daquele projeto a gente percebeunmasque os alunos levavam
para casa essa conscientizacdo da importanciaedarpacdo. Para o futuro
deles, entdo eu senti que na comunidade, as vegenta escuta as pessoas
mais velhas dizer assim: Ah! Mais meu filho disse ge eu tirar semente hoje,
no futuro nés ndo vamos ter marisco nem para cantartdo até como eu
tenho meu pai que também tirava a semente, hojdizledo adianta a gente
tirar semente e repassar para o pessoal do catigeiramanha nosso filho,
Nossos netos vao querer mariscos para comer eanden.. Eu disse que bom
que vocés chegaram a essa conscientizagdo e igao gm onde? Partiu do
projeto dos alunos que estdo levando isso para easa comunidade
participando... [...] Prof. 10

Neste caso os educadores deixaram de ensinar,pmesiaram com os alunos e
com os moradores. Ou seja, 0s alunos puderam dratogn seus educadores e pessoas
da comunidade. Ainda criar propostas e alternatdb@spreservacdo da Pedra da
Miraguaia. As questdes do conflito existentes paeeser trabalhadas com todos os
integrantes da escola e comunidade, havendo unta omiscientizagdo relacionada ao
problema vivenciado.

Para que isto se tornasse possivel, a escolatoabal conflito existente de
forma relacional, gerou uma interacdo em niveisndas em fungcéo dos interesses, dos
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valores e das percepcdes de todos os envolvidosoeém o processo. Isto criou e

propiciou indiretamente mais poder a direcao dalasc

10.6 A Educacédo e a memoria oral

Durante a atividade pedagodgica do Projeto de Ermingiu através dos relatos
dos alunos e comunidade, a estéria da comunidsidesé tornou uma contribuicdo da
descoberta do real. Através dos significados diasoe das estorias, crengas, vivéncias
e saberes, a compreensdo baseou-se nas percepgémesentacdes relacionadas a
problematica ambiental vivenciada pelos sujeitosstado.

O fato de, a escola possibilitar a participacda@ataunidade e trazer a historia
das pessoas mais antigas da regiao, o modo defwidalvez o que mais contribuiu
para a transformacao, para ressignificacdo dasgeptacdes dos educadores e alunos
desta escola. A partir desta atividade foram re@daes visdes, estorias, lendas que
serviram para desenvolver desenhos e representagess.

Becker (1999) e Goldenberg (1997) afirmam que déstegda histéria de vida
das pessoas, ao focalizar suas memodrias pessoasrdt também uma visdo mais
concreta da dindmica de funcionamento e das vétégmas da trajetoria do grupo social
ao qual pertencem. Além de ser um instrumento fmeddal para compreensdo do
passado recente, também possibilita que indivighertencentes a categorias sociais
geralmente excluidas da historia oficial possamoseidos. Nesse sentido, propiciam
um registro para analise futura, sua prépria vig#onundo e aquela do grupo social ao
qgual pertencem, além de construir uma imagem deagasmuito mais abrangente e
dinamico.

A escola tradicional tem o programa pré-estabebeeidgeralmente a histéria
oral® fica esquecida. No desenvolvimento do Projeto deir® isso acabou n&o
ocorrendo. Criou-se um clima de conivéncia, cungdide e de descoberta produzindo

fontes de informacdo do historico da comunidadecada. Ruscheinsky (2005) lembra

0 A referéncia & histéria oral esta no sentido dgisento do levantamento oral realizado através das
entrevistas com moradores e relatos dos alunoa.firarde estudo e um maior aprofundamento cabe
indicacdes das obras de Thompson (1998), Ferrekaé&do (2001), Corréa (1978), Haguette (1987), llawvi
& Dionne (1999), Becker (1999), Goldenberg (1997).
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gue a historia oral proporciona uma riqgueza deifsigdos e emocdes e acaba se
desvelando a subjetividade partilhando-se inteetivilades, dessa forma se constroi
uma identidade socio-historica.

Nesse sentido, pode ser observado que a parcdrahaho compartilhado e as
relacbes de poder descentralizadas proporcionasenque emergisse no processo da
atividade a historia oral. Foram ouvidas as m@tplozes, alunos e comunidade. As
aulas extra-classe, como uma das estratégiasadikzno desenvolvimento do Projeto
de Ensino, foram uma contribuicdo para o desenverto das discussdes e de ouvir 0s
saberes dos educandos propiciando uma educacétotraadora.

O aparecimento e a procura dos significados, arde8 relatos das estérias de
infancia, do testemunho da vivéncia dos moradoaegedido e das lendas, possibilitou
reconstruir as histérias e os acontecimentos, dialosis pela voz do outro, como versa
Ruscheinsky (2005), isto cria possibilidades napecacao e interpretacéo do passado.

Dentro do contexto, na atividade pedagodgica doeRrofle Ensino foram-se
desvelando as crencas, a vivéncia dos alunos, oresde as relagbes com a
problemética ambiental propiciando resgatar e mioduma fonte de conhecimento e
consolidar a dimensdo ambiental nas acdes pedagddas educadores. Cintra (2004)
lembra que essa também € uma forma de contribtér paesgate de algumas leis e
regras de convivio com a natureza

No trecho da fala, o Prof. 1, j& quase ao térmmentrevista, menciona toda a
atividade desenvolvida e a contribuicdo do Prog¢oEnsino em varios aspectos.
Principalmente, no resgate da lenda que, apesastde a muito tempo na escola, em
nenhum momento, durante todos os anos trabalhddns/e preocupacdo com a

valorizacdo das lendas da regido. Ele diz que:

[...] A valorizacdo das lendas aqui do local, dssras do pessoal, aqui do
Gravata, quem é que se interessou algum dia em if&e em procurar isso,
passar isso, ninguém [...] Prof. O1.

A valorizacdo das lendas, o resgate delas e darihista comunidade
possibilitou aos educadores uma reflexdo e seizsiG#io de contextualizar a realidade

da problematica s6cio-ambiental em suas acdes pgidag. Este momento Unico em
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gue as atividades curriculares e extracurriculases articularam possibilitou um
planejamento integrado.
A fala do Prof. 4 ressalta a participacdo da codade e as estérias antigas da

regiao:

[...] Desde o inicio n6és fizemos o projeto leiterdurante o ano todo o projeto
do meio ambiente, nés continuamos também, alguaraflifs, vieram até a
escola, nés tivemos reunides para conversar, ag passar informagoes,
também a parte folclérica nés trouxemos os avos alosos, nés também
ressaltamos a parte ambiental do nosso bairro,aia @ vieram os avés

Se formos refletir nas caracteristicas metodol&gida educacdo ambiental
transformadora, Loureiro (2004) menciona que estaessita ser realizada pela
articulacdo dos espacos formais e ndo-formais deagdo; pela aproximacéo da escola
a comunidade em que se insere e atende; pelo atagejo integrado de atividades
curriculares e extracurriculares, e pela vinculat@®atividades de cunho cognitivo com
as mudancas das condicoes de vida.

Nesse sentido, as atividades pedagdgicas realipadias educadores no Projeto
de Ensino procuraram utilizar uma metodologia quscbu uma articulagéo entre escola
e comunidade, onde os saberes, as lembrancaspratégilbes do passado foram
valorizados e recuperados.

Quando a pesquisadora questiona se ainda existeamntiauidade do Projeto de
Ensino na escola, o Prof. 4 argumenta que simguizos integrantes da comunidade

continuam a participar das atividades na escalavéd de relatos e histérias:

[...] sé@o relatos do pessoal mesmo daqui dos ngssesadores, das nossas
familias, dos nossos alunos, e isso a gente eacas$im hoje, nés trouxemos
esse avd que é uma das pessoas mais respeitadasdta, o que ele veio
fazer na escola foi falar, ele tem 82 anos, elnensaos nossos alunos a fazer
rede... uma experiéncia de vida assim incrivel, glerter 10 filhos, e todos
seguiram a carreira de pescador. Prof. 04

Este educador referiu-se a experiéncia de vidaadlaquorador, que através de
relatos contou a sua historia, os saberes, a vaéacainda possibilitou ensinar aos

alunos as experiéncias, a confeccdo de rede da pessanal, proferindo que como
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pescador criou dez filhos, e que estes se tornpemtadores, os filhos destes também,
criando, dessa maneira, um clima de cumplicidatie ¢odos.

Se partirmos do principio que a histéria oral é @st@atégia metodologica para
resgatar e preservar a memoria de um povo, encosgram Ruscheinsky (2005), que a
interpretacdo de alguns fendmenos sécio-ambieptaie ser alterada a partir de um
novo olhar, pois o que esta sendo analisado nasugedo e sim seus relatos. O autor
ainda acrescenta que essa realizacao cria umaéooiawe cumplicidade entre todos.

Marotti & Santos (2001) consideram que o uso dasgnmacdes relacionadas ao
saber e a memoria popular deve ser vista como @s@idncipais estratégias de acao
em educacdo ambiental. Ainda para os autores ateedg historia oral faz com que as
pessoas relatem suas préprias lembrancas e irtarfes do passado. Isto significa criar
possibilidades aos entrevistados, em particularelagufreqiientemente ignorados e
fragilizados economicamente, que adquiram dignidadsentido de finalidade ao
rememorarem a propria vida, fornecendo informacgé@sas a um processo de
educacao e investigacdo. Além disso, os relatosmboadores antigos contribuem para
gue a memoria da comunidade ndo seja esquecidpredada.

Neste contexto do estudo os resultados extraidas@ese dos educadores foram
sintetizados em um quadro (ver quadro 05) compadedmrma geral a contextualizacéo
das percepcdes e representacfes dos educadores de 2003, em relagdo ao meio
ambiente e as atividades pedagdgicas desenvoldhalg o que remanesceu de todo o

processo em funcdo do tema gerador Pedra da Miegaguma 2005.



Educadores 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10
A Meio ambiente | Meio Meio ambiente Meio ambiente Meio Meio ambiente local O meio Meio Meio ambiente Preservacéo e
percepcéo como local de ambiente como local de e escola como ambiente se de preservagao ambiente € o ambiente, em | como resgate conscientizagédo
do meio preservacéo e local para se | conservacdo da | um problema relaciona que nos rodeia. | cuidar, de todo nosso
ambiente conscientizacédo | cuidar. natureza social com questédo preservar e meio.
2002/2003 da educacéo. conscientizar.
As acdes Nunca N&o Preocupava-se Preocupava-se Trabalha Trabalha com a Trabalhou com Tinha uma Né&o Relacionava
pedagoégicas | relacionou o relacionava com as questdes | com as questdes | atualidades, questéo do lixo. acdes pontuais. | preocupagdo | relacionava. muito pouco.
antes de cotidiano dos o cotidiano sociais dos sociais dos desigualdades com o0 meio Né&o tinha
2002/2003 alunos em suas | nas agdes alunos. alunos. sociais, etc...) ambiente. interesse com as
acoes pedagobgicas. | (administrativo) (administrativo) questdes
pedagogicas. ambientais.
A A partir do A partir do A partir do A partir do Hoje nas O Projeto ajudou A partir do Hoje se A partir do A partir do
percepcéo Projeto suas Projeto se Projeto a escola | Projeto a escola | acdes bastante. Os alunos Projeto passou a | preocupa Projeto passou a | Projeto houve
depois da acoes preocupa se preocupa se preocupa pedagégicas progrediram.Preocupa- | pensar e agir com o pensar e agir um impacto
elaboracéo pedagdgicas com as muito mais com | muito mais com | trabalha as se mais com a diferente a processo de diferente e a se | positivo nos
do Projeto mudaram. questdes as questbes as questodes questdes de reciclagem dos preocupacao foi | preparagao preocupar com alunos e
de Ensino Comecgou a ambientais. socioambientais, | socioambientais, | valores, materiais, maior com as das aulas. O | as questdes comunidade na
em 2005. relacionar o (valores, PPP. PPP. atitudes. N6s | (reaproveitamento) questdes meio socioambientais. | conscientizagéo
cotidiano dos atitudes, sSomos a socioambientais. | ambiente é da Pedra da
alunos. etc..), eem natureza, tudo. Miraguaia e em
avaliar o fazemos parte suas acdes
aluno no dela pedagobgicas
todo.

Quadro 05 - Geral dos educadores
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O que se pode concluir, de acordo com o quadredosadores, que a atividade
do Projeto de Ensino possibilitou aos educadorepliama compreensdo sobre a
Educacdo Ambiental, na reflexdo da importanciantisgrar o cotidiano, as vivéncias e
0s saberes dos educandos as préaticas pedagégiéas, de proporcionar um

conhecimento sécio-histdrico, até entdo, descodbexdesvalorizado.

11 CONSIDERACOES FINAIS

Aqui estdo apresentados os resultados a partiristeis$do referenciada e
consideragdes indicativas para o avanco da Educagdimental e da sustentabilidade
socioambiental da comunidade.

A educacao tradicional negligencia muitos valorepdrtantes e o ensino torna-
se o0 da memorizacéo, da transmissdo da informagd@enhecimento fragmentado.

Freire (1997) afirma que a educacédo precisa sesfoanadora e transformada
ndo destruida. Isto leva a estranhamentos e teri§ésse sentido, para que ocorra uma
transformacao critica e reflexiva no processo etilt@@ necessério, entre outras coisas,
gue a educacdo envolva as diversas areas de coeimégina busca de alternativas e
solucdes diante da complexa rede social em quenase

A escola como um conjunto de relagbes sociais Bgaesamenizar as
desigualdades sociais enfrentar os desafios inpgsto essa sociedade, formando
cidaddos em uma visdo ampla e democrética. Indigicdiapazes de compreender a
complexidade dos fatos e fenbmenos que nos cerckim gentido a nossa vida.

Dessa maneira, os educadores de diferentes cangposnthecimento devem
refletir sobre a prépria formacao profissional saas varias dimensdes. Isto significa ir
além do simples contetdo programatico de uma detada disciplina, centrando-se,
sobretudo, nas construcdes proprias, feitas a plrtieflexdo sobre a articulagcéo entre
teoria e pratica. Nesse sentido, teremos educadtefEshdendo uma nova politica
educativa de multiplas influéncias em interagfesgistemas sociais.

O Projeto de Ensino de Educacdo Ambiental, readizaela Escola Publica do
Ensino Fundamental, em que os educadores artiouk®@ria e pratica, acdo e reflexado

ao longo do processo, proporcionou, de forma négAfientada, construir
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conhecimentos e encontrar caminhos que os levanaencaber e transformar a propria
realidade local.

Taglieber (2004) afirma que, a educacdo é um aprerichnsmitir, de uma
geracao para outra, conhecimentos, habilidadesresé atitudes sociais. Entdo, educar
nao é simplesmente transmitir contetdos. Ness@lsent Projeto de Ensino promoveu
uma educacdo que permitiu construir conhecimentesgatou valores, até entdo,
desvalorizados. Isto promoveu uma educacdo em querocesso do ensino
aprendizagem passou a ser de autoconstrucao, gderagao, de integracdo e de criacao.
E, ainda, possibilitou produzir mudancas da estautibminante, construindo novos
paradigmas de uma realidade socioambiental.

De fato foi o que aconteceu com educadores e alpadiipantes do estudo,
pois afirmam que véem a Pedra da Miraguaia, depmisealizacdo do Projeto, com
olhar e atitudes diferentes. Os educadores afirnga®m mudaram a sua pratica
pedagdgica depois da elaboracdo do Projeto de densiguns deles nunca tinham
relacionado a vivéncia dos alunos ao contexto asdOk alunos lembram do Projeto de
Ensino e afirmam que pensam de forma diferenteo temh relacdo a extracdo de
sementes de mariscos na Pedra da Miraguaia quaetacepcao de meio ambiente.

Este processo de ensino me faz lembrar Freire [2@@Endo se refere aos
educadores no sentido de articularem os saberesddesndos e a pratica docente. No
Projeto de Ensino, isto se tornou possivel comotnaimsas anélises. Essa maneira de
ensinar e aprender proporcionou aos educadoresomda as acdes pedagodgicas aos
saberes dos educandos, superando a forma de erdesse sentido, pode-se, entéo,
ousar dizer que o Projeto de Ensino desenvolvid® gegcola foi um eficiente processo
de superacéao e de transformacdo, ndo somentews ainas dos educadores e por que
ndo dizer da propria comunidade, onde os sabesesdiwandos e 0 modo da relacdo da
interacdo ser humane- natureza (Pedra da Miraguaia) integraram-se adextn
escolar.

Lima (2004) quando se refere a educacdo, dizendcegta procura despertar a
consciéncia do educando através da problematizigsidemas geradores pertencentes
ao universo vivido. Assim, teremos uma educacaerthldlora. O desenvolvimento do

Projeto de Ensino acabou sendo uma forma de caintghra uma educacao libertadora,
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onde foi trabalhada a percepcédo dos individuosgndis sua insercdo critica nessa
realidade, aléem de desvencilhar muitos aspectoapdndizagem e de conscientizacao.
Como podemos encontrar nas analises, 0s sujeitozaai que este processo favoreceu
um pensar de forma diferente e critica em relac@ereepcdo de meio ambiente e a
Pedra da Miraguaia.

Percebe-se a questdo dos educadores trabalharess jodtos, ou seja,
educadores e escola se empenharam em trabalhalidade vivenciada pelos alunos.
Isto me faz lembrar de Moscovici (1990), ao tradas representacbes sociais dos
individuos afirmando que, quando estamos reunidoe@&amos um grupo alguma coisa
muito importante acontece com cada um de noés. Passa sentir e a pensar de forma
totalmente diversa. Isso se pode constatar na data educadores. O processo da
atividade pedagodgica contribuiu para um pensarintetste diverso, onde todos
refletiam, discutiam e participavam conjuntamefterante a realizacdo do Projeto de
Ensino, este processo foi marcante como falam tewstados. ISso proporcionou,
entre outras coisas, um ensino ndo-reducionistaoregegdista, de forma que os
contetdos curriculares passaram a ser trabalhaglosmiasheira interdisciplinar, néo-
fragmentada, e sim contextualizada com a realidad@ambiental da regido.

A escola, apos a realizacdo do Projeto de Ensiassqu a incorporar, no seu
Projeto Politico Pedagogico, a Educacdo Ambierdaia parte integrante do curriculo
escolar, como se pode constatar no anexo M. Igadisa que, apesar de a estrutura do
ensino como um todo atualmente ainda se encorgréorcha conservadora, é possivel
produzir um ensino de qualidade, como mostra asanal

O Projeto de Ensino ao que tudo indica possibilitalém de uma proposta de
educacdo; o fazer pedagoégico dos educadores buscaueflexdo no sentido de dar
inicio a um processo de transformacéo, na criagé @nstru¢cdo de um novo ensinar,
baseado na reconstrucdo de novas relagbes étarasiss politicas e culturais. Este
acontecimento foi um dos caminhos que possibilitdar condicbes tanto para os
educadores como para os alunos de construir uneconénto integrado e complexo da
realidade.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental sO apresemigim resultado se

incorporar em seu fazer cotidiano a completa cduddizacdo da complexidade
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ambiental. Isto significa que educar é emanciparagedo proveniente da emancipacao é
0 meio pelo qual podemos perceber e romper conaddes estruturados da sociedade
e da civilizacao.

Atualmente, os educadores das Escolas Publicasnésufn varias barreiras tanto
profissionais como econdémicas. O tempo reduzidlm pecesso de aulas, a falta da
continuidade do aperfeicoamento profissional, aafale leituras apropriadas, a
dificuldade de acesso as tecnologias de informagao baixa remuneracdo acabam
gerando nos educadores uma desmotivacao paraindens

Entretanto na analise, o que se pode perceber ésgeducadores, na realizacdo
do Projeto de Ensino, sentiram motivados. A atdé@pedagogica despertou o interesse
dos educadores e educandos em uma dinamica nadioegperiéncias e de saberes.
Educadores e alunos ensinaram e aprenderam judsSm, NO pProcesso 0S
conhecimentos foram socializados e se criou um emtdieducativo, dialégico, aberto,
curioso, indagador e atuante. (FREIRE, 1996)

Esseclima de convivéncia e de motivac8esencadeou um movimento dialético,
de mediacbes mdltiplas entre escola e comunidaddaldados educadores pode-se
perceber o clima de convivéncia entre todos goder nas maos de todos. O que se
percebe € que, através da atividade do Projetondinds todos eram participantes do
processo, ndo havia hierarquia de poder. Haviaalig@, ndo no sentido da imposicao
de um poder, mas uma liderangca que organizavaytidis@rticulava conjuntamente
educadores, alunos, administradores e comunidaeleseNsentido, a lideranga nao foi
uma forma de poder repressiva, e sim uma formadiezir, tornar mais facil o processo
da atividade pedagogica articulando os saberesdiosandos nas acbes pedagodgicas.
Como diz Foucault, reportando a educacgdo, signgiea o poder ndo estd apenas nas
maos dos educadores, mas nas méaos dos alunosagmisiistradores que, também,
exercem poder nas escolas.

Na analise, como relatam os entrevistados, nadatieéi do Projeto de Ensino
todos, alunos, educadores e comunidade, sentirgrareipantes do processo, em um
ambiente de aprendizagem na troca de saberes eiéeqgmes. Os alunos puderam
dialogar com seus educadores e pessoas da comeinadiathdo propostas e alternativas

de conservacéo da Pedra da Miraguaia.
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A pesquisa também foi relevante no sentido de gBeogeto de Ensino trouxe
para a escola historia das pessoas mais antigas da regiBste acontecimento foi um
dos que mais contribuiu para a transformacao, paessignificacdo das representacdes
dos educadores e alunos desta escola. A escolmidred tem o programa pre-
estabelecido e, geralmente, a historia oral Idcalésquecida. A descoberta do real deu
um significado na produgédo do conhecimento, sudisith e consolidando a dimenséo
ambiental nas praticas pedagodgicas, no resgatéribistsocial da comunidade em
guestdo. Dialogar com os integrantes da comunidddeos e educadores tornou-se um
momento Unico/impar. Ainda o Projeto de Ensincsfghificante no sentido de mostrar
como a natureza intocada era exuberante e produtvao o “desenvolvimento” e a
vinda de mais e mais pessoas foi acabando conexskerancia. De tal modo que os
pescadores da comunidade foram lentamente dimiouenh comunidade teve que
mudar a natureza de seu trabalho. A ocupacéo painda comunidade hoje ndo é mais
a pesca e esta ndo é mais 0 seu sustento printipaér para o seio da escola a histéria
das pessoas mais antigas da regido foi um acometmnyue, talvez, mais tenha
contribuido para a transformacdo, para a ressiggdio das representacbes dos
educadores e alunos desta escola. A partir desgdade foram recuperadas visoes,
estorias, lendas até entdo desconhecidas e deésadi®, que proporcionaram um
resgate socio-histérico da comunidade.

Apoés a realizacdo deste estudo algumas indicagddsadsformacdes sociais

surgem:

v' Quanto a encontrar solugbes ou alternativas pam a@gbrra uma
transformacéo nas pessoas da escola em questaoelegdo a valores e atitudes, penso
gue o compromisso com as questdes ambientais tacdssprogramas curriculares
eficazes e continuos. A énfase no tema geradordPdal Miraguaia” representa uma
contribuicdo no sentido da qualidade do ensinanekhoria da biodiversidade da regiao
e da valorizacdo dos recursos naturais, bem coma@odtexto historico-social da
comunidade, que vem se perdendo possivelmente fpda de conhecimento e

informacao.
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v Uma alternativa que considero, orientada para anake de melhorias na
gualidade da vida nesta comunidade, seria a etaaa informacgdes, conhecimentos
sobre a questdo socioambiental e sobre os recuetosais, através de associagado
comunitaria visando uma reflexdo que suscite muaasignificativas em favor de um

desenvolvimento com qualidade.

v' Percebo, através dos relatos dos moradores antjgesgstes anseiam por
solugbes mais eficazes quanto a extracdo de marisca pesca artesanal. Assim,
cadastrar as familias que vivem dos recursos nstal@ndo-lhes acesso as informacdes
necessarias para tal trabalho produtivo, seria dasaalternativas recomendaveis. Isto

propiciara a utilizacdo dos recursos naturais déamesponsavel.

v Vejo, ainda, como um dos possiveis caminhos a fgimae cooperativas
em parceria com 0rgaos publicos competentes, @triMercado Publico na regido, que
vem se desenvolvendo e crescendo muito rapidam@&esesa maneira, criam-se
possibilidades para que os pescadores e ribeirippesam comercializar o produto
(mariscos e peixes) de forma responsavel, semrcausgradacéo dos recursos naturais
e danos irreparaveis ao meio ambiente, visando eserdolvimento voltado para a
realidade socioambiental e para a sustentabilidade.

A pesquisa em sua proposta tinha como objetivo ceemgler as mudancas de
percepcdes dos sujeitos envolvidos no processantiio desenvolvimento da atividade
pedagdgica do Projeto de Ensino, em funcdo do garedor Pedra da Miraguaia, além
de saber 0 que remanesceu e, quais impactos énoihis que este Projeto de Ensino
causou nos educadores e alunos. Nesse sentido, gmgsuir que, depois da realizacao
do Projeto de Ensino de Educacdo Ambiental, hoave sensibilizacdo maior na forma
de pensar e agir tanto dos educadores como dosesal@sse processo da atividade
pedagdgica possibilitou uma reflexdo e, por quedizer, uma transformacéo na forma
de pensar dos individuos. Isto tornou possivel,cconostra este Projeto de Ensino,
produzir uma educacdo de qualidade. A educacédo laesabe qualidade é
necessariamente um processo coletivo. A Educacdoiehtal ndo € outra educacéao,
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mas a educacgéo geral da cidadania, na qual a dim@msbiental € colocada no centro
do foco curricular da escola com a participacatde corpo docente.

Dessa maneira finalizo com as palavras de Frei@87)1 quando h& uma
valorizacdo do saber do educando; a historicidagke ibmens; da cultura e dos
processos sociais; ao amor como fundamento dogdiddocomo ato de liberdade; a
critica, a reflexibilidade e a criatividade, ests®0 ingredientes indispensaveis a
libertacdo; a promocdo do homem e do educando cujeito de sua busca e de sua
histéria. Ainda, a transformacéao/libertacdo daag@s de dominacdo que impedem a
humanizacdo dos individuos. Nesse sentido me faenttomo ser humano com a

capacidade de sonhar, de criar, de transformareatiear:
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ANEXO — A
COLONIZAGAO DE NAVEGANTES.

=L e j-'.ll B

Fonte: Jornal de Santa Catarina. 04/02/2005. Ragem de Giselle Zambiazzi.
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ANEXO B
DOCUMENTO DO HISTORICO DA ESCOLA
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Fonte: Acervo pessoal do Sr. Ademar Cirino Calfralcuradoria Geral do Municipio de
Navegantes, 2003.
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ANEXO C
PLANTA DO PREDIO ESCOLAR,1980.
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Fonte : Acervo da Escola Profa. llka Muller de Mell
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ANEXO D
OFiCIO PARA CAMARA MUNICIPAL DE VEREADORES
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ANEXO E
PLANEJAMENTO DO ESTUDO DO MEIO
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ANEXO F
REPORTAGEM SOBRE O PROJETO DE EA
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ANEXO G
REPORTAGEM SEMANA DO MEIO AMBIENTE

Fonte : Orgdo Oficial do Municipio de Navegantes. Ano I11-N°20-Junho de 2003.
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ANEXO H
REPORTAGEM MEIO AMBIENTE
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Fonte: Diario da Cidade. Regido Barra Velha/Navegantes/Penha-Picarras, 06 de
Junho de 2003.



160

ANEXO |
TRABALHOS PEDAGOGICOS
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ANEXO J
HISTORIA DA PEDRA DA MIRAGUAIA
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Fonte: Relato dos alunos da 82série de 2003, Ana Matilde da Silva
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MOMENTO DE REFLEXAO
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Desenho 12
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Desenho 17
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Desenho 28
Fonte Silva, Ana Matilde da.: Desenhos elaborados pelos alunos da 82série, 2003.
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ANEXO M
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
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Fonte: Trabalho de Conclusdo do Curso Normal Superior, Pesquisa de Campo.

Neumara Rodrigues Romé&o. Navegantes,2003.
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ANEXO N
ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

1- Apresentacao do(a) educador(a).

2- Tempo de servico.

3- Formacgao e funcéo.

4- Conceito sobre educacéao.

5- Conceito sobre Educacédo Ambiental.

6- Vocé lembra do projeto realizado pela escola en2/20037?

7- Qual a sua participacao no projeto?

8- De que forma foi trabalhada o projeto?

9- Qual o objetivo desse trabalho para vocé?

10-Em relacdo aos professores no desenvolvimento d@tprhouve participacdo?
Como? E da escola?

11-Como vocé percebeu o desenvolvimento do projeto relacdo a escola e
comunidade?

12-Quanto aos valores, atitudes percebeu alguma madancrelacdo aos alunos, ou
nao? Quais?

13-Percebeu algum resultado ou ndo no trabalho real?z&e houve,quais foram e por
qué?

14-Em relac&o as suas acgdes pedagdgicas, houve atgodiicacdo, ou ndo, por qué?

15-Quais as alternativas que vocé propde para umaedsimelhor qualidade?
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ANEXO O
ENTREVISTAS COM OS EDUCADORES

Professor(a) 01

PROFESSOR(a) -Eu trabalho ha 21 anos ja na edudagadtimos anos somente com 42 séridrinés)

PESQUISADORA — Vocé trabalhou com quais séries?

PROFESSOR(a) - Trabalhei com 12 série, 22, 3?2 gérieabalhei Ciéncias com a 52, a maioria dos dabcom a 42 série que
trabalhei. Como professora de 42 série a gentellralas matérias interdisciplinares, né.

PESQUISADORA — Como vocé acha que é trabalhar miesfanterdisciplinar?

PROFESSOR(a) — Assim, sdo todas as matérias idgegranas com as outras porque ndo é como o gimasieem uma disciplina
s6, nés trabalhamos todas as matérias, no case, sabalham todas elas e dentro de ciéncias lafals o meio ambiente,
natureza essas coisas. S6 que a partir do pragetdutacdo ambiental as minhas aulas de ciénamseldaram o rumo natural das
coisas.

PESQUISADORA — Por qué?

PROFESSOR(a) — Porque até entéo, eu nunca tinlsag®eem educacdo ambiental da maneira como eudapmrtigo. Apesar
dos meus vinte e poucos anos de tempo de servigoantinha trabalhado a educagdo ambiental dessaafoentende.
Principalmente ali no teu trabalho né, que.Qhgervacéo: olhos avermelhados com muita emjogdo

PESQUISADORA - Nosso trabalho.

PROFESSOR(a) — E nosso trabalho que pude participatigo ali. No inicio, lembra da elaboracéo dbgtivos ali né, no
planejamento de algumas atividades, entao issoemebdstante vontade de trabalhar, nesse projesta d@sna com relacdo, ao
marisco eu digo,..... Porgue mesmo sendo uma elifopénea, eu nunca tinha trabalhado a retiradaseanentes dos mariscos ou
alguma coisa assim, a emogado continua.

PESQUISADORA - O que eles vivenciaram?

PROFESSOR(a) — Isso que era coisa da realidada d@s alunos, né.

PESQUISADORA — Ah!

PROFESSOR(a) — Entdo a gente nunca tinha feitoalmalho assim, desse tipo, & bem interessante fazer

PESQUISADORA - Vocé acredita que deu algum resoRdhbra os alunos foi bom, o que faltou?

PROFESSOR(a) - A — Deu, claro que desof)

PESQUISADORA - Fala, o quenterrupgcag

PROFESSOR(a) — Deixa ver, ah, eu lembro bem quagési@omegamos a fazer o projeto, essa questatirdaaalas sementes de
mariscos né, ndo tinha sido trabalhada, pelo mpopsnim ndo, e ai, toda a escola se empenhou paea 6 projeto, trabalhar
juntos, professores né, todos unidos la. E foillpgeque a prépria crianca tinha essa vivenciaé@lie a gente ndo tinha si dado
conta até entdo. Dai foi bem interessante eu meréeque n6s comecamos a falar sobre conscientizbgssa retirada indevida do
marisco e no inicio a gente sabe que ndo houvemgad#e comportamento, eu lembro bem que quandente gomegou a fazer
isso teve uma tirada de marisco ali excessiva gua todo mundo envolvido na escola. S6 que deps#®,dos alunos, eles
comecaram a tomar consciéncia, entéo eles ain@gafamas eles ja vinham se justificar para nés. $dee tu se lembras uma vez
a fala do Rudineialuno da sétima sérjeele disse: “professora eu tirei em 2 horas, ® meu pai leva dois meses, trés meses para
receber em dinheiro”.

PROFESSOR(a) — A parte financeira, ainda era ngraode para eles. Eles podiam até estar praticamddo, mas eles tinham a
consciéncia de que aquilo ndo estava certo, eu hetreinteressante isso; e assim nés trabalhantsstrilbalhamos sempre com a
educacdo ambiental e esse projeto foi incorporadesaola né, ndo se trabalha ele alguns periodesalatrabalha a educagéo
ambiental o ano inteiro. Toda a escola sempre @grvolvida com o projeto, eu acho que o objetiiocipal do projeto que era
conscientizar as criangas, para que elas indiret@ne®nscientizassem os pais e toda comunidadaicimicada, pelo menos nao se
tem mais registro de nossos alunos retirando neaisementes de mariscos da pedra. Acho isso it e se eles os fazem,
fazem até ocultamente para que a gente ndo $aibas).

PESQUISADORA — E verdade.

PROFESSOR(a) — Porque nédo se houve mais issontbudejue antigamente era um tumulto quando eraaé®enaré baixa, que
eles iam para la e faziam aquele estardalhagoaagar tem mais isso.

PESQUISADORA — Esse ano ainda ndo percebi muitamentacao, mas o ano passado ainda chegou adee a comunidade
comenta é que sdo outros que vem para ca, da Rinh@nau, sdo pessoas estranhas. Vocé acreditssqessoas da comunidade
pararam de extrair as sementes de marisco?.

PROFESSOR(a) — Acho que sim, porque indiretamerdgés de nossos alunos a comunidade foi consraelating, e até 0os nossos
funcionarios da escola que tinham o habito de faser né?

PESQUISADORA — Pararam para pensar um pouquinho.

PROFESSOR(a) — Sim, com certeza.

PESQUISADORA — Mas assim para vocé, qual o conceiteducagao?

PROFESSOR(a) — A educacao ambiental?

PESQUISADORA — A educacgédo de um modo geral.

PROFESSOR(a) - A educacéo é a base de tudo, aémamem como explicar a educagéo. (risos).

PESQUISADORA — N&o, sim.(risos)

PROFESSOR(a) — A educagéo é tudo, € uma necessdadelucacdo ambiental, acho que é primordialetetro de uma escola,
numa unidade escolar precisa diariamente dessaia¢do, desse conhecimento que o aluno seja alertexb a gente faz. Hoje os
nossos alunos eles tem consciéncia de que ndo deganpapel no chéo, que eles ndo podem estarcando a folha do caderno, é
o natural é organizado. Eles sabem disso e a fgmntem trabalho bem legal com eles né.

PESQUISADORA — Continua trabalhando........ ?
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PROFESSOR(a) — Eu me lembro que no ano passadogaehini a Suzi que fez uma campanha para limgaaia. Ndo é uma
coisa que as criangas fazem com prazer e eles sibenportancia disso, entéo foi feita uma campdatzan para praia com sacos
de lixo e retiraram todo o lixo. Trouxeram paraois@ ai, mostraram para outras turmas foi uma aahgassim bem legal, acho
que continuam todos 0s anos, sempre tem uma tunmutoa que faz uma campanha desse tipo assimclifucue continua o
projeto sendo realizado até inconscientemente t# geaba fazendo e relembrando de ti (gritos dasgas interferem um pouco o
dialogo).

PESQUISADORA - O teu trabalho em sala de aula iatefp as disciplinas..... Historia, a Geografid@n€las o que vocé procura
trazer de conhecimentos para eles, como vocé li@bam eles?

PROFESSOR(a) — O conhecimento da 42 série € beto.ahgque como eu os falei trabalham todas agptlisas. E um professor
s0, mas ele tem que dar conta de Historia, Geagi@féncias, Portugués, Matematica, Artes né, die tu

PESQUISADORA - E como vocé faz?

PROFESSOR(a) — Entéo a gente tenta utilizar esa&ias da melhor maneira possivel, por exempleusestou trabalhando com
eles, o corpo humano né, entéo eu vou trabalhdrasiatividades de portugués dentro do tema do ¢mnpano, por exemplo, ai eu
vou fazer leitura de texto, producGes de text@rpretacdo de texto, irdo fazer atividades graaiatittdo incluido nesse tema
entende da mesma forma com Historia, Geografiapvocurar integrar os contetdos todos num sé eatend

PESQUISADORA — Desse tema, por exemplo, que vaé&faiando como vocé iria trabalhar a educagao emtdl?
PROFESSOR(a) — Atrisos). Nao, assim oh, a higiene do corpo, por exenglrjanga precisa ter a higiene, entdo a gentdarai
dentro do tema, trabalhando o corpo, trabalhandsistsmas do corpo né, o contetido da 42 séridheatmlo o funcionamento do
corpo humano dentro dos sistemas, entdo a genteabalhar sobre isso a prevengao, o cuidado quente tem que ter com a
alimentagdo, ou esportes, com essas coisas, par curpo seja; e principalmente a higiene tambémue ainda aparece uma ou
outra crianga que a gente sabe que ndo tem acgigte hssim, de tomar um banho todos os diasimpihho, cheirosinho. Com
relagdo ao material, entdo isso ai, € uma coisa geate esta sempre trabalhando todos os diaslesnMas a educag&o ambiental
a gente trabalha diariamente dentro, na escola né.

PESQUISADORA - Vocé trabalha com habitos e atitudaisres.

PROFESSOR(a) — Sim, claro isso é o respeito nitueles e valores o direito da crianga, os deveaesrianca também se trabalha
com essas coisas dentro da 42 série, ai ndo seiodntelido amplo, mas é uma coisa gostosa quedes@empre interagir junto
com a educagio ambiental e também como professofates que eu sou agora, eu procuro também faser reutilizacdo dos
materiais descartaveis, por exemplo, quando a ganfazer um trabalhinho utilizar garrafas pléassicpapéis, papelédo, entdo, € uma
pena que aqui na escola ndo tenha um espaco, magoe, estou uma catadeira de lixo (risos) porgde que eu encontro sabe,
assim, que aparentemente é lixo, mas que eu aehpagle ser utilizado para algum trabalho de Arteestou recolhendo, estou
passando isso para eles indiretamente, né.

PESQUISADORA — Vocé esta passando a reutilizagim, Professor(a)do material. O que é feito com esse materialid@po
PROFESSOR(a) — Depois quando?

PESQUISADORA —Quando eles terminam as atividades...

PROFESSOR(a) - Eles levam para eles, a gente fazsiglo na escola, mostra pra escola os trabalim$ogam feitos e depois
cada um fica com o seu, porque nés nem temos iaesEpaco para estar guardando isso, né. Seria 6& a gente tivesse uma
salinha de artes, um local onde desse para guastamas infelizmente ndo tem entdo cada um leea drabalho para casa.
PESQUISADORA - Vocé é professora de Artes de 52sgie também, além da 42 série e tém mais algaisa que vocé queria
comentar do teu trabalho, da tua vivéncia.

PROFESSOR(a) — Da minha vivéncia?

PESQUISADORA — Sim, vocé tem muita experiénciaide eom os alunos?

PROFESSOR(a) — Ah! N&o sei assiempcéao ao falgr mas eu tenho certeza... que depois que nés eomsc fazer o projeta.(
nosso projetpteve, houve uma mudanca, sabe, houve uma mudangassa pratica até hoje, tu ndo estas mais acsaola dai a
gente sente isso, porque as pessoas se acomodgmuem mas aquela sementinha que foi plantada,fieceempre que noés
trabalhamos a educagéo ambiental, n6s vamos lehrana Matilde rfsos) é verdade, e houve uma mudanga, eu sei que hauve,
pratica mudou, tem coisas que eu aprendi contigoaagesses dois anos que vinte e poucos anosh@abal na educagdo eu ndo
sabia, entende.

PESQUISADORA - Entendo.

PROFESSOR(a) — Essa valorizacéo das lendas adotdlp das estérias do pessoal aqui do Gravatangugue se interessou
algum dia em fazer isso, em procurar isso, passear hinguém. N6s fomos aprender contigo.

PESQUISADORA — Acho gue com os préprios alunos tmhé.

PROFESSOR(a) — Também, mas alguém teve que irgsiar

PESQUISADORA — Porgue nés demos chance de esauta-lo

PROFESSOR(a) — Eu acho que tu, deste uma grandeechara nés, de escuta-los.

PESQUISADORA — N&o, acho que fomos todas nés.

PROFESSOR(a) — Alguém precisava dar esse impulso.

PESQUISADORA — Sinto ndo estar na escola, isso emeacdhinda meio sem sentido, ndo consegui me dibéstalmente, me
libertar da escola porque eu gostaria de dar agdtde, fazer muito mais, mas no momento....

PROFESSOR(a) — E é assim, a gente sabe que oopfimjétcorporado ja faz parte do curriculo aquiedaola, trabalha-se o projeto
sempre, mas falta a tua presencga, porque seess®s aqui com certeza a coisa iria fluir muitema

PESQUISADORA — Mas é como voceé falou, deixou a seementao € com vocés isso agora...

PROFESSOR(a) — Na medida do possivel tentamossa&ppara 0os novos professores, novos alunos quatemimos, repassamos
tudo aquilo que foi feito e o que a gente conseguiu

PESQUISADORA — Que bom! N&o foram todos que saieaquela unido que nés tinhamos que até a Neumarentou todos os
professores juntos.

PROFESSOR(a) — E esse rodizio de professoresialis® de professores.

PESQUISADORA — Também complica um pouco.

PROFESSOR(a) — Mas tu podes ter certeza que, elogearestiver aqui e eu vou ficar por muito temjpala, a gente sempre vai
repassar isso para 0s novos, de alguma forma.

PESQUISADORA — Que bom!
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PROFESSOR(a) - Que teu trabalho néo vai ser enmé@ovai acabar.

PESQUISADORA — Nosso trabalho, o trabalho é caletids fizemos se néo tivesse vocés nada dissa. aitdo veja bem foram
todos juntos...,, tinhamos que estar nés todosguimabalhando com isso,. eu sozinha, néo iriaegwis (emogdo por parte da
pesquisadora e professor(a). Agradecimento final

Entrevista
Professor(a) 02

PESQUISADORA: Qual a sua formagao?
PROFESSOR(a): Formagéo em Letras habilitagdo Ra¥signglés e Pés Graduagdo em Inglés trabalhardpre com Inglés,
trabalhei na escola llka em 2002 com a 82 série.
PESQUISADORA: Vocé em 2003 estava ha escola?
PROFESSOR(a): Néo, eu fui para outra escola.
PESQUISADORA: Voltou?
PROFESSOR(a): Voltei agora em 2005, passei no csogcai voltei naquela vaga.
PESQUISADORA: Naquela época de 2002, vocé lembrprdieto que foi desenvolvido de educagdo ambiergférente a Pedra
da Miraguaia?
PROFESSOR(a): Eu lembro do comeco do projeto, queehconflitos com as familias dos alunos e quers@lunos eram presos
porque tiravam mariscos da Pedra da Miraguaiasi@unos como atividade para se sustentar, semoaypacdo com a natureza
né, eu me lembro que isso veio acarretar, no easiéja desse projeto.
PESQUISADORA: E vocé participou desse projeto, dpied sua participacdo?
PROFESSOR(a): A gente comegou fazendo a consa@eéitizdos alunos na sala conversando sobre os daeasquela pratica
estava causando ao ambiente, para a Pedra da Blaagara toda a natureza em geral.
PESQUISADORA: No decorrer desses anos em relacéioassacdes pedagdgicas mudou alguma coisa, higuvesamudanca ou
nao?
PROFESSOR(a): Ah sim, sempre cuidando do meio antebi@lorizando né, trabalhando na minha discigjnestées dos valores,
inclusive de cuidar do nosso meio ambiente lemii® gessa época todas as disciplinas tinham qaeavedver nesse tema para
trabalhar; eu na disciplina de Inglés comecei laaltear as questdes do Greenpeace, de pesquisaenmet sobre o Greenpeace e
sobre o desmatamento.
PESQUISADORA: Vocé acha que naquela época, houviealralho coletivo entre todas as disciplinas?
PROFESSOR(a): Houve no comeco um trabalho coletigppis eu ndo participei mais e dois anos figueioatra escola, agora
retornei..
PESQUISADORA: E agora nesse retorno, vocé volto2@@5b, o que vocé sentiu em relagéo aos alunesecda?
PROFESSOR(a): Eu notei os alunos bem mais conesie@tinteressante que eu trabalhei com a 52es@r2002 eram menores e
agora que eu retornei eles estdo na 82 série guejmuitos ali, sdo bem criticos tem uma consiziéero relagdo ao meio ambiente,
também de vez em quando contam casos porque,m@fioigou garrafa no mar comentam criticando, is&ante né, porque nesses
pequenos momentos que a gente vé o resultado daquelversas que noés tinhamos dentro do projeto.
PESQUISADORA: Entéo, vocé percebeu que eles tivenam mudanca?
PROFESSOR(a): Eu acho que sim.
PESQUISADORA: Mesmo aqueles que eram da 52 séffieriftdo-me aos alunos do ano de 2002).
PROFESSOR(a): Sim, nunca 100% né, mas um bom nimeeatunos a gente conseguiu atingir sim, até mesrgue eles ndo
tinham aquela préatica, era 0 modo de ganhar dimhdgies e a gente lutava contra isso (refere-setracdo desordenada de
mariscos) o que é bem forte (na comunidade) e coramia familia.
PESQUISADORA:.... Para vocé o que é educagao?
PROFESSOR(a): Educacgdo é um tema bem amplo n&és#ées os conceitos de educagdo, de um modo gara, pessoa ser
educada é num todo respeitar o proximo, isso éagdiono geral né, tem varios conceitos.
PESQUISADORA:: Para vocé assim o que é educar?degaca vocé ifterrupcag.
PROFESSOR(a): Educar é desde ensinar os conteteldstgs |a na grade curricular, quanto ensinashmados né, bom dia, boa
tarde e no meio disso esta também a gquestédo desaim geral, familia, meio ambiente, escola,migas, isso é educar; a gente
educa o homem para vida ndo s6 para passar nbulastem que saber mais ou menos o verbo To Beewcaso, mas no geral,
para vida.

PESQUISADORA:.Antes de 2002, em sala de aulauas acdes pedagdgicas sempre foram preocupaaiaa relacdo do
cotidiano do aluno com o meio ambiente ou ndo?
PROFESSOR(a): N&do. Eu dou aula ha cinco anos népmeco eu me preocupava muito com passar os crsieds notas e nao
avaliava no geral; ai com a experiéncia, com psjdesenvolvidos ao longo da nossa vida profiskénae a gente vai crescendo
cada vez mais, com os colegas de trabalho, conomgersas junto aos mais experientes que passamgpata coisas bem
interessantes, a gente vai comegando a mudaraaealula. Esse projeto ajudou bastante a trabadimaios alunos ndo sé aquilo
que ele tem que saber, o inglés, a gramatica, mgsnal, que inglés faz parte do mundo o que érmdma gente tem que cuidar.
PESQUISADORA: Entéo vocé acredita que a partir deedvolvimento do projeto, suas acdes pedagogifesram alguma
modificagdo?
PROFESSOR(a): Sim, bastante; hoje a gente vai tamdrabalho, uma maquete, a gente sempre cons@lsa 0 material, usando
materiais reciclaveis, pesquisas na internet cadugéo de texto sempre procuro trabalhar sitedgsguem para uma coisa mais
consciente ah, vamos para o Greenpeace um sitmlfgieo, sites que mostrem a realidade.
PESQUISADORA: Agora outra coisa que eu queria tggygar, {ugiu da memodria..Vocé acredita que nesse projeto, no
desenvolvimento do projeto os professores, eld&ip@aram como vocé percebeu?
PROFESSOR(a): E complicado dizer por que em 20§eénte tinha um grupo bem interessante, um grugurafessores unidos,
um dava uma idéia o outro concluia entdo a gemgfavagjunto era uma forga.
PESQUISADORA: Entdo em 2002 houve esse trabaltegico?
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PROFESSOR(a): Houve, em 2003 e 2004 mas eu natizeej em 2002 foi bem interessante a gente viesoltado, mas s6 que
para isso todos pegavam junto né, ah vamos trbalmeio ambiente no caso era a Pedra da Miraguaiegocio de atividades,
ndo deixadvamos de trabalhar as nossas matériagimhasnos que desenvolver atividades relacionadiasoq interessante era
mostrar também né o que a gente fazia é com caréagente fez uma apresentacéo na escola o degitle do municipio a gente
levou o tema para avenida o(a) professor(a) fréeipum quadro com a Pedra da Miraguaia para enoséira o resto do municipio
de Navegantes o que a gente tinha de bom aquasmas nossos valores turisticos né, nossa pealréoebem interessante porque
nossa a comunidade com isso valorizou mais. Quangente faz um trabalho e mostra visual ai valdoea mais e também
exposicdes na escola.

PESQUISADORA: Foi aberta para os pais.

PROFESSOR(a): Para os pais, poesias lembra?.

PESQUISADORA: Ah, claro, os livros, até a professte portugués ela trabalhou.....

PROFESSOR(a): Maquetes se ndo me engano, maqueéslidada Miraguaia.

PESQUISADORA: Ah sim, e vocé néo participou daespntacéo teatral em 2003?

PROFESSOR(a): Ndo ai néo.

PESQUISADORA: Trabalharam entdo com todantefrup¢éq

PROFESSOR(a): Naquele comego do projeto que foioioi do conflito lembra que era bem interessaigeyezes, eles faltavam
ndo vinham para aula ai ficava aquele, a porqudicigpfoi na casa deles primeiro, porque elesvastatirando marisco da pedra
(sementes) legal (ironia), isso a gente sentiu hemele; e a gente confrontava com isso com alnaasla dizendo para gente que,
a ndo tem nada a ver professora ganhar dinheicodeg, reais o baldinho e a gente confrontando ssmndo porque aquilo era
errado era complicado éramos sé nds contra a fgrodintra o dinheiro que era a necessidade detespglicado.

PESQUISADORA: Vocé acredita que houve uma motivagimara dar andamento nesse projeto?

PROFESSOR(a): Houve.

PESQUISADORA: Por parte de quem?

PROFESSOR(a): No geral dos professores pegaramsjaonversavam, a gente tem um poder muito graoite ®s alunos né,
entdo estar os fazendo verem fazendo entender goené como que devem ser alguns a gente conséqguie @ESMO a gente sente
vé resultado como eu o vi na 52 série nés temao®sale agora na 82 eles sdo adultos sdo mais caesce mesmo foi bem
interessante pegar eles na 52 série em que agslag bem criangas bem imaturas bem infantis.

PESQUISADORA: E ver o resultado agora.

PROFESSOR(a): E ver o resultado agora, para veo @es estdo bem interessados ja tem maturidadépjdem consciente sao
criticos.

PESQUISADORA: Isso é muito importante. De que manedcé percebe o ensino, o que vocé considerpagsa ser feito para
melhorar a qualidade do ensino?

PROFESSOR(a): Continuar com essa..., com essesqudjabalhar a sexualidade, a violéncia, as dregajue para dar certo o
que eu sinto mesmo né, depois que eu trabalheu@mscescolas a gente até tentou trabalhar osspwss todos juntos entéo tem
que comecar l& de cima os coordenadores, o supeegsolar, montarem esses projetos, aplicar rideesobrar desses professores
porque ndo sdo todos que tem o pique de pegar pénéotrabalhar os professores todos juntos aérd@ eu queria mais na escola
tentando fazer né, eu sinto que estd um pouco deisrado, né.

PESQUISADORA: Porque ?

PROFESSOR(a): Porque se vé professores novos fugatéio bate com o outro, eu vejo que ela seegtd@parando vamos fazer
assim, vamos fazer aquilo, com musica, vamos ve®némo antes, né, que dava certo agora esta. nefere-se a complicado,
dificil)

PESQUISADORA: E porque vocé acha que ndo da pawos® antes?

PROFESSOR(a): De repente, esta faltando ali a @gpea da escola né, a coordenadora parar um pdéaaam tempo para gente
se organiza colocar sugestoes vamos fazer.

PESQUISADORA: Ouvir os professores.

PROFESSOR(a): Ouvir os professores, é porque agqtee estda acontecendo nédo esta tendo tempo pegansequando a gente
para, é conselho de classe, é conversando soli@ alota, ndo tem tempo para conversar sobre psgetos a gente sabe que s6
tem tempo para isso e dai ndo se tém tempo, éstidda um pouco de uniéo ali.

PESQUISADORA: Tem alguma coisa a mais que vocéagasicrescentar?

PROFESSOR(a): Eu achei que foi bem valido esserigato e deveria ter mais desse projeto nas espolaano no minimo, no
minimo deveria ser feito uns 4 projetos por bingegtorque os problemas da escola sédo reflexos dedade da familia, da
sociedade, em geral. Entdo ha de trabalhar issoggente poder fazer alguma coisa ndo s6 peladoo#uno, mas pelo aluno
mesmo o ser humano o que ele vai ser |4 fora ddeessses projetos ajudariam a formar uma consaiéritica para estar agindo e
interagindo nesse mundo ai fora.

PESQUISADORA: E integrando o cotidiano a vivénoied na escola néo ficar a parte s6 dar os cordedalgrade curricular e
acabou, sem contextualizar, sem um didlogo, secnsies.

PROFESSOR(a): O interessante agora seria, de eepemzao sei mas no come¢o do ano que vem, COMegEsmMo projeto s6 que
agora para mostrar o resultado para todos os rogosunidade.

PESQUISADORA: O resultado?

PROFESSOR(a): Fazendo uma palestra contando os.dado

PESQUISADORA: Com os professores pretendo fazefeedback mostrar alguns dados da andlise.

PROFESSOR(a): Conosco primeiro, ai a gente trabathpinto de novo. De repente o0 ano que vem a d¢evdee comegamos de
novo.

PESQUISADORA: Da entrevista de vocés esse resuéadgportante para estar mostrando o resultaddadss, o que deu certo e
0 que ndo deu certo, e onde podemos melhorar.

PROFESSOR(a): E interessante também estar mostpanad®? série, porque sdo os nossos alunos daZdae.

PESQUISADORA: Sim, com certeza preciso ainda camaiheu trabalho e horarios para pedir a direcédeunpo para poder estar
mostrando a vocés esse resultado de todo o trabddftoforam todos os professores que ficaram nsagseque ficaram acredito
que tenham criado um vinculo muito forte .... 0 §yeeciso eu acredito € dar um animo uma motivpgé@que isso ndo se perca.
PROFESSOR(a): E a unio.
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PESQUISADORA: Sim, é uni&o.

PESQUISADORA: E o que vocé acha que nao da cortes @ara ser realizado agora?
PROFESSOR(a): De repente, esta faltando ali a @igpeat da escola né, a coordenadora parar um pdéaaam tempo para gente
se organizar colocar sugestdes vamos fazer.
PESQUISADORA: Ouvir os professores.
PROFESSOR(a): Ouvir os professores, é porque agqtee estd acontecendo nédo esta tendo tempo peransequando a gente
para, é conselho de classe é conversando sobig albta, ndo tem tempo para conversar sobre essetop, a gente sabe que s6
tem tempo para isso e dai ndo se tém tempo, éstadia um pouco mais de uniéo ali.
PESQUISADORA: Tem alguma coisa a mais que vocé&aaerescentar, falar?
PROFESSOR(a): Eu achei que foi bem valido essertgato e deveria ter mais desse projeto nas espolaano deveria ser feito
no minimo, no minimo deveria ser feito uns quatgios por bimestre porque os problemas da eséolaeflexos da sociedade da
familia, da sociedade, em geral. Ent&o ha de trab@so para a gente poder fazer alguma coisadgela nota do aluno, mas pelo
aluno mesmo, o ser humano o que ele vai ser ladfm@scola esses projetos ajudariam a formar uneciéncia critica para estar
agindo e interagindo nesse mundo ai fora.
PESQUISADORA: E integrando o cotidiano a vivénciled na escola ndo ficar a parte somente dar de(mws da grade
curricular e acabou sem contextualizar sem umgpirgtacao deles né.
PROFESSOR(a): O interessante agora seria, de egsse ano eu ndo sei, mas no comego do ano ueemecar 0 mesmo
projeto s6 que agora para mostrar né.
PESQUISADORA: O resultado?
PROFESSOR(a): Fazendo uma palestra contando os.dado
PESQUISADORA: Mas o que eu quero mesmo é fazereaabfack com vocés mostrar a andlise.
PROFESSOR(a): Conosco primeiro af a gente trabathjamto.
PESQUISADORA: E porque eu ja tenho uma analiserpiredr.
PROFESSOR(a): De repente o ano que vem a gente leva
PESQUISADORA: Da entrevista de vocés esse resuéddgportante para a gente até estar mostrandsutiado, os dados, o que
deu certo e 0 que ndo deu certo.
PROFESSOR(a): E interessante estar mostrando paéais.
PESQUISADORA: E esse ano ainda que eu quero cancith espaco ja pedi para a direcéo, para podar msstrando a vocés
esse resultado, 0 que aconteceu ndo foram todafessores que ficaram mas, esses que ficaraagredito que tenham criado
um vinculo muito forte, o que é preciso eu acredlittar um animo, uma motivagdo para que isso ngerse, nao seja em vao..
PROFESSOR(a): E a uniéo.
PESQUISADORA: Sim a unidéo. Vocé deseja acrescemdds alguma coisa?.
PROFESSOR(a): Ah! Sim o caso ...como...essa ddegsares ACT, todo ano muda de escola para essstainterfere muito, o
professor que fica na escola comeca a conheceobemas da comunidade, trabalhei aqui sabia didada porque na aula ndo é
s6 gramatica, mas conversa conhecer a realidadscdta. Ai passei dois anos trabalhando no Cabaiod afastado do centro de
Navegantes que é interior, & os problemas sédo outrosré&ipava de um projeto assim, com os alunos léecetps querem mais
saber é matar passarinho, e cagar porque la émasis
PESQUISADORA: E zona rural.
PROFESSOR(a): E zona rural, entdo eles ndo teno mesurso de comunicacgio eles sdo bem despratiasdo, e o que eles
gostam mais de fazer é cacar passarinhos é de megano, eles vdo e ndo estdo nem ai.
PESQUISADORA: Eles nédo tém essa percepcao dorripcag
PROFESSOR(a): Vao catar bicho, passarinho, atéenamos eles o ano passado para a Penha numeetrditaica pela Univali, e
até eles desdenharam muito porque a memngpagsentante da trilHamostrando esse aqui € tal passarinho e o alutango ah! eu
sei eu ja matei ele, ja peguei ele!. Entdo foi lbemplicado, l& 4 escold precisa que eles ndo... sem contar os outrdsepnas,
eles sdo muito pobres 14, ndo tem televisdo, néaaeio, tem muitos problemas, la precisa de inégdo, precisa de um projeto
assim (efere-se ao projeto pedra da miragugipara trabalhar com eles, s6 que a gente ficanore sai, s6 que agora ainda bem
me efetivei, entdo vai ser bom porque vou podéathear com projetos para estar trabalhando comeateshecer bem a escola e os
alunos mas de repente um ano é pouco.
PROFESSOR(a): O teu projeto deveria ser levadotpdes as escolas, ndo sé no llika.
PESQUISADORA: (sorriso) Agradecimento final

Entrevista
Professor(a) 03

PESQUISADORA: Fale um pouco sobre seu trabalhowwdé.

PROFESSOR(a): Trabalho nessa escola ha quatro eamosio sou supervisora escolar e desde que eu eafi@ ca tenho
acompanhado o crescimento da escola, das mudaagadesestruturas da escola até as mudangas g também.
PESQUISADORA: Quais as mudangas que vocé tem pdoceh escola?

PROFESSOR(a): Desde o tempo que eu trabalho amjimaira coisa que ndés iniciamos foi o projeto i pedagogico, visitamos
o bairro, conversei com cada familia, mais de urs migitando as familias dos nossos alunos, convéosaom eles sobre a
importancia da educacéo, falando da escola e depotada reunido pedagégica que a gente fazia s@mofessores a gente estava
mostrando o nosso projeto politico pedagdgiconize revemos o regimento da escola..., trabalhaiteg, colocando em pratica.
Sobre o que eu acho da educagdo de um modo garalmim como educadora, a educagdo é uma das owsagnportantes para
a vida, assim como a alimentacéo; vocé tem que rctre dia, a educacgéo é assim também para aaipgessoa tem que estar se
alimentando da informagdo, do conhecimento, dess&ai das pessoas, da interagdo das pessoasypim mrescimento delas,
porque a educagdo s6 funciona se a pessoa for ditinacnessa vivéncia social ela demonstra a datiac E todo trabalho que a
gente faz dentro da escola é nesse sentido é baihtcade ndo imposicdo, mas de ouvir as pessoas,aouaomunidade, ouvir os
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alunos, ouvir os professores, de debater, de discghegar num consenso dessas idéias para apmmlge estar junto resolvendo
esses problemas.

PESQUISADORA: Entdo para vocé é importante o didfog

PROFESSOR(a): O dialogo é o coletivo de um modalgEro coletivo porque uma pessoa sozinha naceunguém, néo resolve
ninguém, a educagéo é continua a educagdo nuricgresta, é a cada instante que vocé vai construmder humano nunca esta
pronto também, e é assim mais no coletivo, eu w&sgfalar eu vim para ca para resolver os prolsetaaescola, ndo de jeito
nenhum, cada escola tem uma realidade diferergjende de como a gente conduz o povo e trabalhletivoo

PESQUISADORA: Como é que vocés trabalham aqui cal&?

PROFESSOR(a): De um modo geral o nosso traballesca, é esse trabalho assim de assessoramestodmee autoritarismo,
claro que nés temos as autoridades, o conhecimed$atemos pessoas é€.... Pés-graduadas, que fazsinado a gente tem essas
autoridades, mas a gente procura evitar o auteritar Trabalhar de uma maneira geral no coletivpat os alunos a escola é
talvez um lugar melhor do que a casa, pelos prasegne eles vivem com a familia, o problema séoim@mico, o problema de
separagdo dos pais, as brigas, confusdes, a gartiece e sabe que eles vivem esses problemassola Em assim como um
lugar que da atencéo para eles, os professoreanpassa eles essa afetividade e isso facilitaendragem.

PESQUISADORA: Desde 2001 que vocé comecgou até agora005, durante esses quatro anos vocés tradoalltam projetos,
quais os projetos que vocés desenvolveram?

PROFESSOR(a): Ai n6s trabalhamos o projeto deréeitom a dificuldade da aprendizagem, e esse éooné o meio ambiente
que também é continuo que nos trabalhamos atéduojenuam trabalhando até hoje.

PESQUISADORA: Como vocé percebe o meio ambiente?

PROFESSOR(a): E conservar a natureza, é de tercesseientizacéo, que as pessoas precisam seilizmsita importancia da
conservagao do meio ambiente, o resultado queptra vida delas, tem pessoas que ndo tem essaécmiscelas atravessam o
Ferry Boat, elas pegam qualquer coisa e jogamme lisso ai € uma falta de sensibilidade, faltafdemacao.

PESQUISADORA: De que maneira vocés trabalham atgoe® meio ambiente na escola?

PROFESSOR(a): Houve uma grande preocupacéo daeswotelacdo ao meio ambiente no nosso bairro dea, por que é
proximo ao mar. Tomamos como ponto de partida asreh¢des do local, os problemas que a comuniddaeseenfrentando, para
estudar um contexto interdisciplinar do nosso raeibiente e sensibilizar a todos da sua importancia.

PESQUISADORA: Quais eram e quais sdo os probleméseatais aqui da regiao?

PROFESSOR(a): A primeira observagéo que nés fizemosda praia é que ali foram devastadas, fonauas as dunas, restingas,
o mar perfeito, pelas empreiteiras na construcgaréldios, e sentimos a necessidade de envolvessprauno, interagir e atuar na
pratica é para que tenha respeito a conservagamatiaeza, devido a constante degradagdo do nosiso agei, eles tendo
consciéncia do bairro Gravatd, problemas aqui @ta e praia eles também véo ter essa visdo doanund

PESQUISADORA: O que vocés trabalharam, o que falizado nesses anos, houve algum resultado ouquédis foram as
dificuldades encontradas?

PROFESSOR(a): Um dos pontos tristes é que elemtiranarisco da pedra e era comercializado por gaalguantia de dinheiro, e
ndo na época certa da retirada do marisco, issenef@roblema sério e a policia batia ali e reco#tidamilias, alguns eram presos,
entdo nés trabalhamos na escola essa conscientizagiue eles estavam fazendo era errado, massnfaitilias...? Com as
familias e muitas familias concordam que o queeds/am fazendo néo era o certo, era 0 meio dgsgdiicia de vida para eles.
PESQUISADORA: E um problema sécio-econémico?

PROFESSOR(a): Sécio-econémico, os filhos desseagerses, tiveram as informagdes, o conhecimergpassaram para eles.
PESQUISADORA: E eles continuam?

PROFESSOR(a): Agora nado tenho nenhuma informagéiestdo tendo problemas, mas sim que eles pararam.
PESQUISADORA: Os alunos da escola ou a prépria catade?

PROFESSOR(a): A prépria comunidade.

PESQUISADORA: Esse ano esta mais tranquilo?

PROFESSOR(a): Estad mais tranquilo. Quando a geat® frojeto, nés convidamos as familias, quer d@erabalhado o ano
todo, depois teve aquela turma. Que nés convidanadss viram os trabalhos feitos pelos alunospessantagdes teatrais que eles
representaram tudo o que estava acontecendo,izdeanfi com representacdes na escola, entdo, fsagagpara comunidade, e
assim eu acredito que os nossos alunos tenham@ssz@éncia, atingiram eles internamente.

PESQUISADORA: Como é que vocé acredita que atingfieles” internamente?

PROFESSOR(a): Houve as mudancas de atitude.

PESQUISADORA: Que tipo de mudancas eles tiveram?

PROFESSOR(a): Nds temos alunos que os pais téraguéma beira da praia, eles sabem que ali ndlu@ap préprio para ter
quiosque e sabem que ali é antiecol6gico, mas €éio de subsisténcia para eles, eles ttm medo dadé®go da natureza, mas
também tem medo que o pai ndo consiga arrumar eatpoego, ndo consegui que ele sabe que ali uradacaba, vao tirar, eles
tem essa consciéncia.

PESQUISADORA: O que vocé acha, depois desse trafiple a escola realizou, alids, que ela continaizamdo, houve uma
preocupacao maior em relagéo ao meio ambientestédatando alguma coisa a mais para dar contideid esse trabalho?
PROFESSOR(a): E permanente, é um processo, fotamdono plano politico pedagdgico da escola, estdéral do curriculo, a
gente trabalha assim dentro dos PCNs, esta tudonetessidade também aqui do bairro, trabalharsto qesestdo ambiental é
prioridade esta sendo trabalhado isso.

PESQUISADORA: E na questdo dos professores, cono@ ypercebeu esse trabalho desenvolvido com osspois, eles
colaboraram, houve participa¢édo, houve algumaudifade, alguma barreira?

PROFESSOR(a): N&o, nenhuma dificuldade com os gsofes, eles colaboraram, todo mundo participountie maneira geral, a
nossa dificuldade mesmo, foi como eu te mostrenaprefeitura quando a gente precisou de Onibus gair, para fazer as aulas,
passeios, essa barreira.

PESQUISADORA: Essa foi a dificuldade encontrada?

PROFESSOR(a): E nem sempre quem esta no poderteabépdas as informagdes, tem o conhecimento sobezessidade do
povo em geral, quem esta no poder sabe dissoAé emtitas vezes a gente argumenta, mostrando,deasinformacdes, ainda
tem coisas que a gente ndo consegue, e a escotemabnheiro, a escola publica nédo é revestidaedea nem de dinheiro pra
gente ta resolvendo essas coisas. Entdo paradgmeieto, levar as criancas até o laboratéricbftalhado, nés fizemos rifas, e
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pedimos colaboragdo dos pais nem todos colaborasmatéio, tivemos que correr atrds, mesmo do dinheé@ pagar um 6nibus e
levar as criancas. N6s levamos a turma da présestél a 82 série, todos os alunos participarangupoquando a gente faz o
projeto, a gente envolve todos, ndo pode ficarcatlefora é todo mundo envolvido.

PESQUISADORA: E hoje vocés trabalham com quaiseposjna escola?

PROFESSOR(a): N6s continuamos trabalhando com jetprda educagéo ambiental. Vamos parar agora eémangente faz a
reunido com os professores pra determinar meta®siguisa, de investigagcdo, de atividades diferdasiaentro da sala de aula
como trabalhar com os alunos.

PESQUISADORA: Entdo de uma maneira geral vocésliare que deu resultado?

PROFESSOR(a): Principalmente na parte criticalusma sabem opinar.

PESQUISADORA: Término da entrevista por temporitesfgradecimento final.

Entrevista
Professor(a) 04

O(a) entrevistado(a) ndo quis seguir nenhum rqteiso perguntas foram surgindo conforme o decoraeemtrevista. Houve
interferéncia do(a) professor(a) 03

PESQUISADORA - Pediu que o(a) entrevistada se aptasse e falasse sobre sua carreira.

PROFESSOR(a) -Ris03 Pode rir...nhomento de ansiedade

PESQUISADOR —Riso3 Pode falar, pode rir também.

PROFESSOR(a) - Estou aqui ha cinco anos na edkalaabracei essa comunidade, eu tenho interessgierar ajudar sabendo
que eu nao era daqui, pra mim era uma comunidate se fosse estranha, diferente e assim principé&mpor nunca atuar em
sala de aula com o ginasio, porque sempre trabatineia educagao infantil. Tenho 18 anos no mui@géa peguei varias gestées
assim de troca de prefeito, nem era pelo municjp®eu trabalhava, era Itajai, na FUCABEM. A FUCABEra mantida ela ndo
tinha os professores do municipio, nés nao tinhamesm era a educacdo infantil. a ANABEM, pra ads o lucro, vinha do
pessoal la da FUCABEM que eles que forneciam oocpra nés entende, ndo era nada pela prefeitymafeitura s6 pagava nés,
era s6 o salario. Entdo sempre trabalhei com edudégica idade de 5,6 anos, ai quando surgiugssaunidade ..., pra mim eu
fiquei até espantada. Ai por eu ndo ser daqui dvd®d, eu era la do centro, eu sabia que ia trabedim o ginasio que era um dos
meus bloqueios, porque antes eu sé trabalhava dantas menores pra mim foi um grande desafio,cho gue eu me dei super
bem, assim com a maior preocupagdo de manté-lesauda e preocupada com os que ficavam |4 foraceémib contrario, entdo
até nés aqui na escola junto com o pessoal, sispeagi, tudo a gente até tinha projetos de trazesedunos, tentar né? Alunos com
dificuldades e outros menores, trazer eles praagea ficar em horario contrério, pra fica aquida uma forca para os outros. E
pra mim foi um grande desafio e assim no que ajwed fornece hoje para nés, nesses cursos deitead@, veio assim a mim
engrandecer mais, apesar assim que eu ndo teamdei o ensino superior, pretendo, quero ir mésaéu ndo quero ficar parada,
eu ndo quero fica sé nisso e quero ir além, lutospealunos, principalmente pelos adolescentes,npra uma das maiores
preocupacdao séo os alunos de 52 a 82 série.

PESQUISADORA — O que vocé entende por educagao?

PROFESSOR(a) Risos, continua um pouco ansiosa, mas que falay gue vem na memdji&u ainda assim, eu me preocupo
porque escutar uma reportagem assim as vezes tastfan e tudo a dizer que o ensino no Brasil téamuim, isso marca muito
pra nds professores profissionais, saber que tefegsores que estudam, séo pos-graduados tem sttédee eu acho que eles ndo
véo pra uma carteira de universidade a toa, poetpgeaprendem, eles passam pro aluno, tem aquetes @jue ndo querem nada
com nada, mas isso af ja vem assim de familia. rotrlema social e a familia é a base de tudo. f8mgia vai bem o aluno vai
bem, em casa com a familia ele tem tudo na escalagpdar bem. A gente sabe que é um complemeattoéma parte, mas nédo
adianta, se o aluno n&o ta bem em casa por maia gaste se esforce aqui como uma aliada delsamdae mas néo vai tho bem
quanto uma crianga que tem assim uma familia bentesda.

PESQUISADORA — O ponto que vocé acha fundamerdadbénilia?

PROFESSOR(a) - E, a familia ela tem que, na mipl@Zm, a escola , a escola € uma unido de alpnofgssores e comunidade.
Parte da educacéo assim tem que estar, a escofppdée@star de portées fechados sabendo que o alassoaqui ele vem e nédo
consegue assimilar nada, ele ndo consegue fazeredee a familia dele em casa ou esta toda deseatta, ndo tem nem um
ambiente pra ele.

PESQUISADORA — Torna-se um grande desafio convémfermacdo em conhecimento. Agora nesses cince gue vocé esta
aqui na escola, mas principalmente nos anos de @ ID3, quando comegamos a trabalhar juntas, ipeetpda vocé percebeu
alguma diferenga durante esses anos? Ou desdecgiemrou até agora as coisas continuam sende.igua

PROFESSOR(a) — Muita, houve bastante mudanca. Quaméntrei, eu posso dizer que eu me sentia cenfusse assim... uma
formiga, mas assim eu me deparei com uma equiperqugual a mim. Cada um com o seu problema,emd8ntro foi assim muito
bom porque néo foi direto! Jogado material pra,d&s;a aqui! Ali! A escola, o regime da escola$pl Eu quero que trabalhe
dessa maneira, e seguir aquilo(adixpresséo erforma de imposi¢gdo O que nds fizemos? NGs tentamos , nds constsugnfmuve
um debate muito bom, muito legal cada um colocéuaasua experiéncia de vida. Entdo ndo adiantaemuie aquele professor
general, com aquela postura que vem de outrasasseauerer assim e tentar mudar tudo na escotpygado é nada disso, o nos
trabalhamos com unido, companheirismo e seguidorneta, um curriculo na escola que tem que serdggéium planejamento,
tem até aqueles professores que séo resistét#tesgierem contribuir,participdr Que a gente sabe que isso ndo vai leva a nada, s
atrapalha.

PESQUISADORA — Mas de um modo geral vocé achapogessores, a equipe colaborou?

PROFESSOR(a) — Colaborou, muito, muito, muito! Readestrutura fisica que era precaria nés tinhguoosas salas, com o
decorrer do ano foram construidas. A escola foiliang e isso foi muito bom, até vindo assim daetacia da educacéo houve
varios cursos que veio melhorar mais ainda a ediecdg municipio. E 0 nosso prefeito também eleugete recebeu um premio
de professor amigo porque ele soube investir neagdio.

PESQUISADORA - O que mais que vocé gostaria de d@ascola?
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PROFESSOR(a) — Nado como eu falei, quando eu esursenti assim eu jamais podia decepcionar a coiadei No entanto, eu
enfrentei varias barreiras, muitas assim...de gi@garem aqui e acharem que era da maneira deles)3 bati de frente com eles,
eu sentei, eu ouvi cada um, cada um tinha umad&piriram opinides diferentes e a gente tinha o Ghe®ar num acerto, no
entanto teve uma vez que eu fui, fizeram uma reumié colocaram que eu tinha que resolver a sityagadisse que sozinha seria
dificil, eu precisava da ajuda deles e eu convidsimées para irem até a secretaria da educagéo,feram trés foram doze. Essas
maes foram comigo, elas foram pedir pela ampliggdescola que o espaco fisico era muito pequetawaegrecario e desde a hora
que a gente assume uma dire¢édo a gente ndo tendm@ue vai enfrentar. S&o alunos de temperarassim... alunos imperativos,
alunos que vem assim sem condic¢ao financeira nemheigue isso tudo a gente tem que buscar e qeanclteguei para secretaria
da educacéo e falei que aquelas mées estavanr almgocausa justa, que elas queriam era o melmargpeomunidade, que para
elas a prioridade era uma escola adequada, umia sz uma escola que elas sabiam que o filhaifade casa e tinham um
ambiente bom, onde eles pudessem sentar e estadquieir conhecimento. Isso eu sabia, que a eqlégerofessores, a equipe que
trabalhava comigo era uma equipe unida, era umaeque lutava por uma causa justa para que o ékasse um bom resultado.
Entdo a secretaria da educagéo até ofereceu niessgeceu quisesse um lugar mais perto. Ela sabificaldade que eu tava
enfrentando por eu deixar meus filhos em casaguerficar um dia inteiro aqui e me dedicar a esé@sos, a esses pais, que
também eles muitas vezes procuravam a solucéocotaggue nédo era tanto problema da escola, eraldema social, mas eu
tentava unir isso tudo.

PESQUISADORA - Que tipo de problema social?

PROFESSOR(a) - Com a assisténcia social, muitassvez encontrava barreiras, mas eu nao desistia,eefundo, até nesse dia
quando a secretaria da educagéao falou que elartistaferecido um lugar mais perto se eu quisesseprecei a chorar, porque eu
entrei aqui e queria ir até o fim sabendo que tigma, cada coisa que foi colocada, ndo era einkaz e as maes se levantaram e
disseram:"L& na nossa comunidade fica quem a gprete se a diretora entrou e esta conosco, elaisfeda se a gente quiser, e
ninguém quer que ela saia de 14". No entanto para foi um desafio, enfrentei... os alunos que dbaavam a escola e nés fomos
buscar porque chegavam comentarios para nés qeeaks® estava incomodando 4 fora, e esse aluawaeaté roubando,
mexendo em casas de veranistas e eu ndo querditacreésso, entdo nés fomos até a familia. Quani@odeparamos com essa
familia, era a mée e o nosso aluno e dois irmagsgr®s, a mde com uma cirurgia enorme em cima decama e esse nosso aluno
que fazia tudo e ainda tinha um bebé que ele cajdaque noés fizemos? No6s resgatamos esse aluemames férias ele estudou,
ele veio, ele fez as provas e ele conseguiu. Foilesafio tanto pra nés quanto maior ainda praeddeconseguiu, foi assim... um
objetivo muito bom, um resultado gratificante qugeate teve. E isso e outras coisas também, poursarcomunidade que a
maioria dos pais, 0 pai é pescador, ele ficava am tempo fora, é a mée que lida com os filhos, s&wfamilias de ndmero
pequeno de filhos , entdo sdo familias numerosdaseassim... chegam para nés e dizem, ndo doujaitaislo filho, eu ndo dou
mais jeito, eu ndo dou mais conta, vé o que voodsm fazer. A gente sabe que ndo é bem por aends temos que dar conta e
dizer n&o, o que a gente ia era sempre buscaralogie e muitas vezes a gente consegue um resbitedodava certo.
PESQUISADORA — Quais sé@o os outros problemas sogigé tem aqui na comunidade.

PROFESSOR(a) — A comunidade, um dos maiores praisieme a gente enfrentou foram os alunos evangéli® evangélicos,
tinham trabalhos que os professores lancavam cipailmente, comemoracdes culturais. Isso era ldifioir a gente ter um namero
maior de catélicos e menor de evangélicos, mavasgeélicos é que tentavam dominar e isso foi unsagdandes causas que eu
consegui acabar com isso, trazendo eles tambémepacdta e ver nosso trabalho, ver que isso estifiodén nosso curriculo, e
trabalhar como o dia das bruxas que para elesvecaisa que mexeu com eles. E o que a gente fez®aNgamos um projeto que
nés fomos trabalhar desde a cultura, tudo, issa fete do nosso curriculo e trabalhamos em cielg dté de Floriandpolis, a ilha
das bruxas, a gente tentou resgatar isso para,tpague também faz parte de todo projeto de S@atarina e ndo podia ficar
descartado, ent&o o que a gente langou, quangeléopascoa que os nossos alunos iam apresentaatime teve pais evangélicos
que ficaram apavorados, eles nédo aceitavam quepdes fato de ter ali a Maria mae de Jesus quenélesiceitam, e o que a gente
fez, nés convidamos os pais pra apresentar o tdekes ¢s evangélicgs Que foi muito bom, eles trouxeram o tema dedebre as
drogas, e isso foi fotografado, foram registradtess passaram a entender que eles ndo eram os énige tinham que entender
que tinham diferencas, e essas diferencas o prilipgodeles, eles levariam pro resto da vida. Qée poderia ficar s6 naquilo ali,
aquela coisa da igreja deles, que eles tem querséguiele vinculo nés temos alunos assim que z& fima comparacédo dos
alunos evangélicos a gente tem quase certeza quaasé educados que 0s nossos catolicos. Poreges aquilo ali, mas aquilo
ali eles ndo véo levar a vida toda vai chega uma foe eles vao ter que tomar um rumo também e@peai ser a igreja que vai
prender el

PESQUISADORA — Em que ano que vocés desenvolvesamojeto?

PROFESSOR(a) — Foi em 2004.

PESQUISADORA — Quais foram assim outros projetas\qpcés desenvolveram dentro da escola.

PROFESSOR(a) — Um dos mais importante foi a familigescola. Uma pena que dois anos pra ca quean@ais sendo mais
divulgado e o préprio governo néo sei se cortoagabou com isso, mas a nossa escola ainda faz.

PESQUISADORA — O que era realizado no projeto Famé Escola?

PROFESSOR(a) — Era exposicéo de todos os trabgliess alunos faziam, isso € comemorado duas @ezaso. Entdo a gente
faz, deixa pra fazer isso numa feira de ciéncidey& o convite. Os pais recebem um convite praovque esta sendo feito na
escola. Todas as exposi¢des de trabalhos, osgsissean as aulas que sdo dadas durante a semamaiitéanteressante, tinha que
ter essa ponte, no entanto a nossa escola o pbécencostado, fechado ele nédo é, nés atenderatmpiguum da comunidade
desde da area da salde até qualquer um que érm ecebido na nossa escola. Nés oferecemos taoéos, mais o primeiro
desafio em 2001 quando eu entrei aqui, € que & gabia que tinha criangas fora da escola, agcomanidade de Gravata, e que
essas criangas eram indigenas, ai nés fomos atras supervisora, nés fizemos uma visita , essasgas se encontravam num
estado assim que olha uma situagdo precaria mesdsofizemos a visita, nés fizemos a matriculaggssunos vieram, nés
trouxemos eles pra escola, foi assim um granddidgsarque eles tinham os costumes deles, nésnteistanas néo foi facil e no
fim a gente teve que deixar porque era a cultulesdgue era tentar colocar um calgado nos pésassos indios e até roupas
intimas que eles ndo usavam.

PESQUISADORA: —Esse trabalho iniciou em 2001~.

PROFESSOR(a) — Em 2001, até no dia do indio fotratmalho assim, belissimo, que a RBS veio filmalofifez entrevistas com
0s nossos alunos e o surpreendente foi que a s dos nossos alunos. Os Nossos alunos osresnabaitos bem aqui, teve
alguns pais que ndo aceitaram os indios tomar baplecelesdlunog tinham tudo, foi muito dificil de lidar. Mas, @sso objetivo
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maior nés alcangamos, nés alfabetizamos nossagasiague eles ndo sabiam nem pegar num lapispnésdemos muito, muito,
muito com a cultura deles. O nosso grande desedigperque que eles eram tdo bons em matematicaiaato noés visitamos a
aldeia deles nés vimos como eles tinham facilidaatgue a cacique, ela pegava, se ela fosse mamgrcasta todos tinham que
ficar em volta. Aquelas palhinhas, eles separaedas,contavam, eles tiravam, a matematica delesfiin um grande desafio para
nés, e nés temos aprendido muitas coisas comMidessassim de 2001 a 2005 foi um progresso muitedgra

PESQUISADORA: — Na questao do meio ambiente, fjia preocupacéo que a escola teve em relaca@eoambiente.
PROFESSOR(a) — No6s também fizemos um projeto,calaegambém trabalhou, é nés tivemos uma profesgoeaela se
empenhou, ela ndo mediu esforgos, tivemos assifétana colaboragdo do pessoal da Univali, que vemseajudou muito e uma
parceria assim grande dos pais e alunos, a prfieitura que colaborou muito assim, também fazér visitas, porque o trabalho
para se concretizar e dar um resultado bom néao fizatesd na escola, ele tem que ir além, tem qusedr, tem que ir além, e a
gente sabe que as aulas extra classe, elas terommebultado.

PESQUISADORA: - Qual era o problema social depsaa?

PROFESSOR(a) — A nossa grande preocupacao era Peira da Miraguaia, era o cultivo do marisco, pergs nossos alunos, a
gente entrava nas salas principalmente 62, 7@ @&fente se deparava com aquela falta grandemigsabi nés fomos, comegamos
a investigar, ir ver o porqué dessas faltas, oelpefaziam, eles iam com os pais para praia e,mmEta a pedra para tirar a semente
do marisco, entdo isso pra nés, se tornou até aimallvo assim social. Era como uma coisa assim yragacoisa privada deles e
quem seria eu ou essa prépria professora irigféniienesse lado deles, assim que a gente sabiargueproprio sustento, entdo nés
trabalhamos isso em sala de aula, e o que a gamteitfoi conscientizar esses alunos, que o qseestavam fazendo era errado, e
poderia até de outras formas ou tentar o sustéitadassa maneira. Mas, a conscientizagdo eu aehfo@m muito bons, eles
levaram essa mensagem para os pais.

PESQUISADORA: —Que tipo de mudancas vocé percebelesenvolvimento dessa atividade?

PROFESSOR(a) — Olha houve mudancas. A gente sert@ssidade que podia assim ir até adiante, urtadsaté melhor ainda,
se a gente tivesse uma ajuda melhor, a prefeitérajiedou, mais se tivesse assim acreditado maissso trabalho.
PESQUISADORA — Que tipo assim de ajuda vocé etdada? O que vocé pensa disso tudo?

PROFESSOR(a) — Eu acho que a secretaria do mei@@ipoderia saber que a nossa escola, fizemasteofoi um projeto
muito, muito interessante, nés tivemos assim umaemagem belissima que veio o pessoal da secretdem,vieram eles
participaram de muita coisa e houve assim um ce$oaso.

PESQUISADORA Por parte de quem, da escola?

PROFESSOR(a) — N&o, nao foi por parte da escolagjdouve assim uma integragdo muito grande, homzeparticipacéo, mas
é como eu falo foi 2002, 2003, 2004 houve mudargardfessores, os membros do nosso projeto foranogiras escolas, ja
vieram professores novos, alunos novos, e aquieleesanossos ja se formaram, ja até partiram prasescolas, eles levaram a
mensagem, a gente conseguiu passar pra eles..

PESQUISADORA - Que tipo de mensagem eles levaram?

PROFESSOR(a) — A proépria conscientizagao.

PESQUISADORA Como eles sairam conscientizados?

PROFESSOR(a) — Eles pararam de extrair os marg&gsedra, houve assim bastante conscientizaggoe @ gente queria, o
nosso objetivo é que eles levassem para os pasre.a teve grande mudanca.

PESQUISADORA: Vocé acredita que sendo tivessetesa de professores teria um melhor resultado?

PROFESSOR(a) — Acredito que sim, mas o projetcagqgente tem nés ainda continuamos ano inteirogrenaquela semana do
meio ambiente. E, no entanto essa professora,rngardoi de grande valor, ela foi pra nés uma psidisal, ela merece todo o
respeito e qualquer escola onde ela for & mesnegbayque ela levou daqui, ela deixou assim paraumdsesultado riquissimo,
ainda bem que o municipio até reconheceu o questdafazendaéfere-se ao curso de formagdo continuada, Profeéti-RI), tem
até professor que poderia ser mais, que podedajasto com essa professora, participando, a ggsiaria que 0 municipio inteiro
e todas as escolas tivessem pelo menos um proféssmda escola, um representante, junto com a postessora Ana Matilde
nesse projeto.

PESQUISADORA — De uma maneira a escola continuzalinando com a EA, como vocé estava falando apkessa troca de
professores, muitos estavam fora, foram pra outnaades escolares, como é que vocés continuaram?

PROFESSORA(a) 03rterferéncia da Prof23 na entrevijta Desde o inicio nés fizemos o projeto leiturdueante o ano todo o
projeto do meio ambiente, nés continuamos tambéguneas familias vieram até a escola, nés tivemosides pra conversar, até
para passar informacdes, também a parte folcldr@s trouxemos os avéds dos alunos, na época do ipionicdos também
ressaltamos a parte ambiental do nosso bairraia, pieram os avds e contaram histérias, 0s casass.

PESQUISADORA — Que histérias?

PROFESSOR(a) 03 — Da PEDRA DA MIRAGUAIA, foi quanal@s resgatamos, junto com um projeto, foi resgasalistoria e o
problema socioecondmico deles.

PROFESSOR(a) — E nos entramos bem assim na pétcteattE assim, até devido ao grande nimero deoalgue nds recebemos
fora, muitos alunos de S&o Paulo, do Parana viezatéip eles também tém que criar essa conscieidizgge é o nosso balneario,
porque o balneério de Gravata vem recebendo tarittat que o préprio pessoal que mora aqui temsgugreocupa mais ainda,
entdo a escola sentiu a necessidade de envollen@ a atuar nessas pratica, direcionando o resgeconservagao da natureza,
isso ndo pode acabar, isso podem passar até oglasdem que ter consciéncia que devido a coestlgradacdo dos solos, as
matas, as dunas, as restingas, as pescas preslator@ultivo do marisco e a sua conscientizagéépdasso ndo pode acabar porque
nés estamos a cada dia recebendo alunos novasjé ssté incluido no nosso curriculo do nosscepraja escola.
PESQUISADORA - Vocé acredita entdo que isso teve continuidade?

PROFESSOR(a) — Teve, teve, porque queira ou ndmgtmo relatério da Pedra da Miraguaia a nossala é uma das Unicas do
municipio que tem tudo, que se for procurar ningteim e o que a gente tem isso tudo, sdo relatgeskoal daqui mesmo, dos
nossos pescadores, das nossas familias dos nhssos, & isso a gente encontra assim hoje...,rndgemos esse avd que € uma
das pessoas mais respeitadas do Gravata o queieltalar, ele tem 82 anos, ensinou aos nossosskriazer rede que hoje é a
comercializada, vocé vai a qualquer lugar e édab de comprar uma rede de pesca pronta.

PESQUISADORA — E quem é esse avd?

PROFESSOR(a) — E 0 avd do Mauro e da Marisa, #ssera nds, é uma das pessoas ilustres do municipio

PROFESSOR(a) 03 — Ele tem a vivéncia dele, eleaéajsemi-analfabeto
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PROFESSOR(a) — Uma experiéncia de vida assim glcger ele ter dez filhos e todos seguiram a garte pescador.
PROFESSOR(a) 03 — 82% da nossa comunidade é dalpess.

PROFESSOR(a) — E, e a gente fica até entristesisia. de falar da Miraguaia, pra eles é a peqrara eles é o peixe, entende
assim , ele mesmo tem que conservar isso, até agara a prefeitura quer acabar com os quiosqudina da praia, na orla
maritima ali ndo pode.... agora é o que estamaergafdo, temos alunos que os pais tem quiosgaelgs esta a maior polemica,
como que Vvao tirar, como que vao se virar, isgogente que tem que dar continuidade.

PROFESSOR(a) 03 — Eles sabem que aquele quiosqymda ser feito em cima das dunas.

PROFESSOR(a) — Entdo nds temos que dar essa ddatieiporque tem que conscientizar eles sobre isso.

PESQUISADORA — Entéo a escola continua se preoclgpeom essa parte e esta tentando dar continuidade?

PROFESSOR(a) — Nao pode acabar, a gente sabe goad@utinha até um senhor que veio fazer matxjcelle disse a praia de
vocés é tao bonita € uma praia limpa, pena quéaetm mato ali pela frente, ele ndo tem nem nogégue é aquela restinga, o que
ela significa e como que ela é importante.

PROFESSOR(a) 03 — Lembra no inicio do ano passadm(s fizemos o projeto sobre os turistas, afinésios um mutirdo com
0s alunos da escola, eu vim com eles no domingogerde limpar as praias e isso chamou a atencadudetas, eu como
funcionario da escola mais os alunos, acho que tinais alguns professores e nés fizemos um muliedimpar a praia toda a
partir do Gravatd, e os alunos conversaram comrisses, falando pra eles néo jogarem o lixo ali.

PESQUISADORA - E tudo isso foi um processo traldgrenteriormente na escola.

PROFESSOR(a) — Eu digo assim pela minha experié&gi@ mesmo em Navegantes que eu nasci, 42 anas agar, eu era
pequena eu ia brincar nas dunas da praia, a geldteem cima e vinha rolando, hoje ndo tem mais,n&t o mar era meu Deus! ...
0S Nossos pais ndo deixavam subir para ver porqyeeeigoso, muito alto, e no entanto hoje a gelhi@ da beira da estrada e ja vé
que acabou as dunas.

PROFESSOR(a) 03 — Aqui no Gravata mesmo quandatpwela ressaca a agua chegou na escola, a agua éatrou aqui.
PESQUISADORA - Porque ja ndo tem mais aquela mirtdunas, isto foi dito pela dona Estevam, quealsyg a atingir uma
altura de 5 metros.

PROFESSOR(a) — Eu lembro era muito bom, era dsbciera até a gente falava que era brincar debifdanesa, era tomar banho
de mar e se jogar pra fica toda enrolada naqueia. a

PESQUISADORA — Mas esse resgate que foi feito nal@som os alunos, das lendas e das brincadst@ssquecido?
PROFESSOR(a) — N&o. Quero dar continuidade.

PESQUISADORA - Dar continuidade como?

PROFESSOR(a) — E 0 nosso objetivo geral é consmertbdos os alunos, a comunidade, a defesa etecip do nosso meio
ambiente.

PROFESSOR(a) 03 — Eles tendo essa consciénciaide@mejue estdo vivendo eu acho que vai ter umarmanscientizagéo.
PROFESSOR(a) — E é através do que? E projeto,gdigéib, pesquisa, é de professores que eles trabalmacima disso e as
atividades mostrando O que a gente pode utilizaonesos recursos naturais sem provocar danos r@retu

PROFESSOR(a) 03 — E o problema da dgua tambémcasorserio.

PROFESSOR(a) — Uma das coisas mais interessargessa professora, foi quando essa professoradevosso projeto¢fere-se

a apresentacéo do Projeto em evehtési muito importante, ela trouxe tudo até livrdgixou na secretaria da educagdo, uma das
que mais chamou a atengéo foi o painel que estésen secretaria, aquilo ali estd em exposicéion age os pais chegam véem
aquilo, para eles é como se fosse um orgulho.

PESQUISADORA - E da comunidade, pertence a eleseal@lade se ndo fossem eles nada disso teridestdoEles e a escola
junto, por isso, que é importante essa participagssa parceria.

PROFESSOR(a) 03 — Ana quando eu vim pra ca no @b, 2 nossa escola era muito precario, meu Diahs, ima bica de agua
que escorria agua ali, eu me preocupava tanto,na@muela época eu estava fazendo um seminario uldoesbtbre a agua, sobre
como que eles utilizavam a agua do Rio Itajai-A¢inlea tanta coisa que eu poderia trazer pra esewa como que eu poderia
trazer isso para escola, mas como que eu podebaltiar com os alunos a questido da &gua se a eBobl estava com esse
problema que tinha que ser arrumado.

PROFESSOR(a) — Sézinho, ninguém faz nada, temequerta parceria, uma integragao.

PESQUISADORA - Isso é importante quando todos aatacn, quando todos trabalham juntos, entdo fluhorelvocé nado esta
lutando em véo , sozinha. Agradecimento final.

Entrevista
Professor(a) 05

PROFESSOR(a) Sou professora e trabalho aqui naléigde 2001.

PESQUISADORA: Qual é sua formagéao?

PROFESSOR(a): Curso Superior .

PESQUISADORA: Ha quanto tempo vocé leciona?

PROFESSOR(a): Olha, eu comecei com dezoito anos, pagei um tempo, continuei devo ter uns quinzeezoitb anos de
magistério, ndo posso contar direitinho, mas foige pulado nunca corrido.

PESQUISADORA: Nesse tempo, vocé trabalhou com asqarticulares ou publicas?

PROFESSOR(a): Eu trabalhei seis anos em escolasutenes, trabalhei em escola municipal em Joadadlbalhei em escola do
estado em Joagaba também e agora estou aqui.

PESQUISADORA: Sempre no Ensino Fundamental de833éxie

PROFESSOR(a): Sim sempre, e espanhol trabalhava ¢msino Médio.

PESQUISADORA: Em que época?

PROFESSOR(a): em 91 a 96

PESQUISADORA: Qual é o teu conceito sobre educdedama maneira geral o que é educacgdo para vocé?
PROFESSOR(a):Desliga um pouquintiex{se daviday deixa eu pensar em educacéo.N&o, Ah! Me ajudailai



216

PESQUISADORA: De uma maneira geral, o que vocé gaka educagdo, qual o significado.

PROFESSOR(a): Risohduve interferéncia de outra pessoa, ironia, brifeiga e risoy.Eu uso mais como um exercicio... ndo de
conducdo mais de orientagdo. a gente acaba aptenjierio a gente fala sobre as coisas discute ecsavsobre elas, que nem uma
orientagdo, compartilhar conhecimentos, é porqué \axaba formando opinides, vocé néo vai conddzpasa aquele caminho,
mais formar opinifes, numa sala de aula com vimieta alunos séo vinte, trinta formag6es de ogisidliferentes, conceitos
diferentes, eu acho que isso é a nossa funcacudagb.

PESQUISADORA: Agora especificamente qual é o seceito sobre Educagido Ambiental?

PROFESSOR(a): Eu acho importante porque nés fazparts, como eu falava hoje para 72série nés fazg@awie o ambiente
enguanto isso quanto mais nés cuidarnutus riei9 precisa dar atencdo que nés somos natureza fazesnte da natureza entdo
cuidar do meio ambiente é fundamental vocé deteriaascido com isso

PESQUISADORA: E de que maneira vocé trabalha cé&dwracdo Ambiental como é que vocé diz abrangereisssala de aula
com seus alunos ou ndo vocé nédo abrange?

PROFESSOR(a): N&o, eu abranjo até trabalhandddetdak, os acontecimentos, os acidentes desastéssceproprio cotidiano a
sujeira na escola, 0 ndo saber cuidar da salaldevagé passa 4 horas numa sala de aula chupatadgando no chao, imagina o
que eles fazem na rua, na praia em que eles ficdia todo, dois meses, trés na praia, (referindassiérias de verédo) entdo se eu
sei cuidar do metro quadrado onde eu estou seatasei cuidar de um espaco de um, dois, km...

PESQUISADORA: Vocé lembra qual foi a sua particgapaquele projeto que foi desenvolvido na esa2002 e 2003?
PROFESSOR(a): Ai, esta la na memo(iasinhos..)

PESQUISADORA: Logo depois que nés entramos, em /28002 e 2003

PROFESSOR(a): Eu trabalhava a questdo de atualidad@m né, eu dava aula de Geografia a importélacigua, a importancia
do proprio lixo, as enchentes, que acontece enatudg acumulo de lixo nas ruas, as mudancas diagati

PESQUISADORA: Vocé trabalhou nesse projeto de Egiwa@mbiental? H&? Interrupgdo.Vocé quis dizer doiah forma que
vocé encontrou de trabalhar com seus alunos?

PROFESSOR(a) Ah! O meu objetivo € justamente fazen que eles tenham consciéncia, de que é impiegand para
conservagao do meio ambiente, na limpeza, na magadena manutencéo da vida.

PESQUISADORA: Nesse projeto o que vocés trabalharam

PROFESSOR(a):Ela fala tdo sénieférindo-se a pesquisadora, risosqye a gente ficssém grachda até um calordo né tu vé cara
ndo da (isos ..

PESQUISADORA: Entdo é muito dificil vocé ficar afgae ndo se envolver com vocés nessa pesqussss )(

PROFESSOR(a): Mas eu sempre... que vocé fala riggmte fala elogia o teu trabalho

PESQUISADORA: E 0 nosso trabalho.

PROFESSOR(a):: Ndo mais ai é que esta, eu sintoduéoi,feferindo-se que poderia estar mais junto na re@@#o do projetp
porque eu podia ter feito muito mais

PESQUISADORA: N&o, acho que néo..

PROFESSOR(a): N&o, mais de repente até a nivardeecimento, a nivel . histdrico foi poucefére-se que colaborou poyoeu
acho legal isso porque é uma autocritica, me fegcer, me fez ser melhor, tentar ser melhor, eiagded feito muito, mais o
trabalho todo de ter levado para a praia e cotsd eu pulei fora eu néo trabalhava na area cemdria na época, mas trabalhava
com Geografia, quer dizer podia ter me envolviddtenmais

PESQUISADORA: E mais eu acredito assim...que stéo dificil ficar a parte na entrevista, porqueparticipei disso junto com
vocés, fica complicado fazer essa entrevista. Mbe gue, o que foi feito no trabalho, de uma mangéral, todos colaboraram e
foi uma experiéncia ..ifterrupgéo do(a) professor(a))

PROFESSOR(a): Eu acho que poderia ter sido maisirdea pare.

PESQUISADORA: Momento de se recompdt..Entdo voltando 1a. Nesse trabalho que vosgmelveu com seus alunos, vocé
acredita que houve algum resultado?

PROFESSOR(a): Houve a gente sempre tem um retorno

PESQUISADORA: Qual o retorno que vocé acreditatque com elesafunog?

PROFESSOR(a): Material alguns tinham o materiates@béagua ou entdo passaram a assistir reportagenfalasse da agua,
falasse dessas transformagdes na regido, falavene acirea aqui atrés lembra? Que estavam tirandmedaco, cortando o morro
nossa! A 52 série caiu a ficha que aquilo ali wre destruicdo ambiental, que alguém estava gaahaomd aquilo e estava
destruindo o meio ambiente, a questao do rio aggiégpoluido, os siris ndo conseguiam respiratay@n saindo do seu habitat,
isso foi legal, eleréfere-se ao alurjogpode até ndo ter tanta consciéncia de cuidargeiegd esta percebendo o que é a poluigdo que
esté prejudicando o meio ambiente.

PESQUISADORA: A prépria ressaca, a construgao. foterrupcaqg

PROFESSOR(a) 03: Foi tirado todas as dunas

PESQUISADORA: Foi retirada a duna, entéo hoje, doaem ressaca tudo fica destruido quer dizerneehotomando um espaco
que ndo é dele. E, em relagdo aos mariscos na éadi&raguaia vocé acredita que houve ou ndo, agwadificacdo em relagédo
aos alunos?

PROFESSOR(a): na questdo de educagédo vem de naseh@®que ai a escolapafou para pensgr eu sempre fico indignada de
chegar aqui a gente trabalhar a questdo ambiestal & todo vapor tentando evitar tentando mostriaistéria a necessidade de
preservacgdo e pai e méae ali na praia tirando neadatvem a estéria é uma questdo de sobrevivénamé uma questéo discutivel
tem que sobreviver mas também tem que educar deixatureza sobreviver e pessoas que trabalhaepdate saem daqui vai ali
para fazer uma sei 14, uma sopa eu nem sei o gadaalem como é complicado eu ficava indignadaescola trabalha, a escola
investe fala-se um monte, e no entanto em casé enmatsala de aula a ndo meu pai ganhou tantosc@aisaquele saco e teu
trabalho como é que fica?

PROFESSOR(a) 03: Os préprios alunos criticavam wmtenné essa atitude dos adultos elesfeeAse a retirada de mariscos na
Pedra da Miraguaia

PROFESSOR(a): Mas criticavam com o pé atras...atligiam € o pai ganhou cem reais, duzentos reais..

PESQUISADORA: O dinheiro fala mais alto.

PROFESSOR(a): O dinheiro fala mais alto.

PESQUISADORA: Na sua opiniéo, ndo houve nenhumaameal eles continuaminterrupgao)
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PROFESSOR(a):: Elesefere-se aos alunpaté tem como eu falei, tem consciéncia mas dentepé o pai que esté tirando entéo de
repente eu vou desculpar meu pai ta tirando nadesdiuir porque €é ele.

PESQUISADORA: Como vocé diz que ele tem consciéreiaque sentido?

PROFESSOR(a): Eles sabem que esta prejudicandacoambiente, que vai prejudicar, mas, ali ele dg@iaasar porque é o pai
dele. Talvez essa consciéncia néo seja tdo profeledsabe nao tem consciéncia melhor dizendo miedasciéncia ele sabe que
aquilo prejudica mas como é o pai que estéa fazerfddere-se ao dinheiro)

PESQUISADORA: Sei entadinterrupgéo)

PROFESSOR(a): E natural, normal.

PESQUISADORA: Entao em relagdo aos valores, asdatit vocé acha que nesse sentido ndo houve ragdifie

PROFESSOR(a): Se houve, houve muito pouca pelosmemnaosso convivio nao vi.

PESQUISADORA: Vocé ndo viu, ndo percebeu mesmarvesé esta falando dessas mudangas de atitudealooss, vocé esta
falando em relagéo ao marisco precisamente. Mastades, os valores em relagdo ao meio ambiemédagéo homenra natureza?
PROFESSOR(a): Eu acho que mudou pouca coisa, mdsumacredito que tenham consciéncia, tem que madaidtica ter
consciéncia mais a fundo, é saber que faz matprafiefere-se a extracéo desordenada de sementes rilco)a
PESQUISADORA: Saber, eles sabem.

PROFESSOR(a): Saber, eles sabem, mas o agir €omgicado, € mais dificil porque vocé tem quedigcar.

PESQUISADORA: Em relagdo ao projeto de 2002/2008¢&\acredita que houve um compartilhamento entpeaiessores? O que
vocé achou em relacéo aos professores e a escola?

PROFESSOR(a): Eu acho que todo mundo trabalhoo gitedos tinham esse objetivo de educar, demopatéaalguns como eu
no processo de aprendizado...

PROFESSOR(a) 03: Aprender é isso, crescer junto.

PESQUISADORA: Entédo houve esse trabalho coletivo?

PROFESSOR(a): Houve...

PESQUISADORA: De todos os professores?

PROFESSOR(a) : Da minha parte poderia ter sido,meaigjueria ter me envolvido mgjsausa - momento de tristeza e olhos
vermelhos..)

PESQUISADORA: Vocé continua fazendo alguma coisaala de aula? Qual é a sua maneira de trabalhar?

PROFESSOR(a): Ah! Eu trabalho muito a questéo artdlie

PESQUISADORA: Na sua concepgao sua maneira ddheabaudou?

PROFESSOR(a): Mudou porque eu trabalho isso in@uesin casa, ensino a minha mée a reciclar o lo® ez em quando eu vou
14 e digo: Olha, vocé jogou de novo a latinha duigatque ir aqui, esta aqui.

PESQUISADORA: Entdo a sua maneira de pensar étadest mudaram?

PROFESSOR(a): As atitudes mudaram, hoje eu sowmats consciente do que eu era, sou bem maisientesc
PESQUISADORA: Entdo vocé acredita que depois dequabalho de 2002/2003 vocés deram sequénciatiawaram a trabalhar
com todos os professores e a escola?

PROFESSOR(a): Pelo menos os que estavam na épntiauem fazendo um trabalho conjunto, nés contirasarfiazendo.
Agradecimentos finais.

Entrevista
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PESQUISADORA: Qual a sua formacéo e quantos anc tean de magistério?

PROFESSOR(a): Eu sou formada em curso superiothe guatorze anos de magistério.

PESQUISADORA: Ha quanto tempo vocé trabalha ageéistala?

PROFESSOR(a): Aqui na escola, trabalho aqui ndasc(Risos....) Ha trés anos e meio...

PESQUISADORA: Vocé lembra do projeto que nds tizdnalos aqui na escola?

PROFESSOR(a): Aqui na escola, um projeto que ebriemio meio ambiente, foi a limpeza da praia eclagem, foi trabalhado
coma 72 e a 82 série.

PESQUISADORA: 72 e 82?

PROFESSOR(a): E as 52s séries foi a limpeza da,mah? e 62 série que eram uma turma sé. Foiabmliyo bom porque as
criangas participaram, foi diferente né, uma atidiel diferente e ja ajudou no desenvolvimento deecolo programatico do ano
letivo.

PESQUISADORA: Eles trabalharam em conjunto comasupessoas?

PROFESSOR(a): Foi interdisciplinar, trabalho intgeiplinar, onde todos os professores tinham quetanaim projeto e trabalhar
comele.

PESQUISADORA: Nesse projeto, qual foi a sua paudicao?

PROFESSOR(a): Foi trabalhar a reciclagem e a limpezoraia.

PESQUISADORA: Qual foi 0 objetivo desse projeto gaeé evidenciou nas tuas aulas?

PROFESSOR(a): A conscientizagdo do educando qaéapteservacdo do meio ambiente, porque eles jogaméo sabe aonde,
vem esse pessoal de fora, turista joga, tantodantq tanto fez, € muito lixo durante o ano, dwassa temporada do verdo ndo
sabe onde se coloca. Olha que poderia ser muitweifgrdo para a reciclagem, muito turista podeniaeaproveitado. E quanto a
praia, o beneficiamento é do turista né?

PESQUISADORA: Qual a seu conceito pessoal sobdieagdo, o que vocé acha que é educacédo?

PROFESSOR(a): Educagéo?

PESQUISADORA: Quando fala em educagéo o que versuaaabeca?

PROFESSOR(a): Para mim, educacéo é diferente dgmsede hoje, sdo muitos direitos e poucos devsfiespoucas obrigagdes
para eles obterem tudo facil, eles sabem que éepassar porque € lei de nivel maior, eles seveitam disso, os pais também
nao colaboram, a minha opinido sdo poucos os paisaaboram.
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PESQUISADORA: Colaboram em que sentido?

PROFESSOR(a): Orientar os filhos, porque a gemtegige fazer tudo, a parte de professor, pai, pEicolorientador, tudo, todo o
trabalho.

PESQUISADORA: O professor passa a ter uma cargarfhai

PROFESSOR(a): Maior, alguns, ndo sdo todos, mamslguxiliam bastante, a educagéo no meu ver asté defasada, muito
distanciada entre pais e filhos.

PESQUISADORA: E qual é a tua concepcéo de educapétental, qual o seu conceito?

PROFESSOR(a): Seria beneficiamento para o povealoisantes, para o futuro. O clima esta todo deadg... Eu achava que toda
época, todo an(se refere as estagbes do qncEntdo o meio ambiente ele est4 muito defasadip degradado, ele esta destruido,
dai o beneficiamento que a gente poderia fazes seniforma de projeto, conscientizando os nossosaedos quanto a ajudar a
preservar o meio ambiente.

PESQUISADORA: E vocé acha que desse projeto quiabalhado no ano 2002/2003, teve algum resultefdoente aos alunos
ou a tua opinido? Vamos supor as tuas maneirgidera sala de aula mudou alguma coisa, ou ndo?

PROFESSOR(a): Ajudou bastante, muitos alunos sec@mrtizaram que tem que recolher o lixo, ndo popgyar no chao, eles
proprios, um chamam a atencéo do outro, eles ajualdorma, quanto aos alunos, foi uma progressém,regrediram, eles
progrediram, alguns se conscientizaram, eles sab&nutros ja fazem de conta que ndo é com eles.

PESQUISADORA: E a tua pratica assim...

PROFESSOR(a): A minha pratica em sala de aularesa que ajudou bastante, ndo sei se em casaaales fa reciclagem do
material, mas foi falado, quanto a pratica, ach®ajguma coisa foi Util para eles.

PESQUISADORA: Vocé chegou a abordar alguma coisa eles sobre a Pedra da Miraguaia, a acdo dele® aoarisco, vocé
nunca falou com eles?

PROFESSOR(a): Quanto a Pedra da Miraguaia, os lévejue eles falavam de serem presos. Dai simcodgersamos. Eles
comentam sobre a retirada e que com o tempo vagamna causar...

PESQUISADORA: Quiais as alternativas que vocé pr@ada um ensino de melhor qualidade?

PROFESSOR(a): Maior participacéo, eu creio quersejar a participagéo dos pais, quanto aos prafessodos séo capacitados.
Eu acho que seria mais a participagdo dos pais.

PESQUISADORA: A participagdo dos pais na escola?

PROFESSOR(a): Na escola, tanto na escola como afqugu evento na comunidade. Eu acho que as csiaggtdo muitas
“jogadas”, o pai trabalha direto e ndo tem tempa pa filhos

PESQUISADORA: Vocé se refere para dar maior ateagddilhos?

PROFESSOR(a): Isso, maior aten¢éo aos filhos.

PESQUISADORA: Se os pais estivessem juntos vocé qué ai... finterrupgéo)

PROFESSOR(a): A educagao seria melhor.

PESQUISADORA: E quanto a escola, no desenvolvimdatprojeto? Vocé trabalhou com os professoresyéhama integragdo ou
vocé encontrou dificuldades para a realiza¢éo desgeto?

PROFESSOR(a): Nao, néo teve dificuldades pois sergnos unidos, dai um brinca com o outro e a gé&areum trabalho
integrado, a gente trabalha unida e sempre tivesses interdisciplinaridade

PESQUISADORA: Entdo vocé acha que houve uma ingégfa

PROFESSOR(a): Houve.

PESQUISADORA: Com os professores e a escola?

PROFESSOR(a): Bem mais do que esse ano. Eu n&orsei era antes, mas 0 tempo em que estou aquireséoipnuito bem
integrado, todos unidos.

PESQUISADORA: E 0 que aconteceu com esses profesa@iles continuaram?

PROFESSOR(a): Alguns foram para outras escolagnslgermaneceram, e nés continuamos. Nao vou dieerfoi igual, teve
algumas mudancas, pessoal novo, mas continua sempesma coisa.

PESQUISADORA: Vocé esta falando que entrou professnovos, entdo continua tendo uma integragdotodas as areas? E a
educacédo Ambiental, é trabalhada ou ndo?

PROFESSOR(a): Todo ano é feito um trabalho de éemtszagdo com os alunos.

PESQUISADORA: Entdo vocé percebeu alguma mudanga a alunos em relagdo a mudanca de atitudes, does;, vocé
percebeu isso?

PROFESSOR(a): Dentro e fora da sala de aula.

PESQUISADORA: Tem mais alguma coisa que vocé gastierfalar?

PROFESSOR(a):Quero terminar logoisos) Eu ja falei que a proposta seria procurar umarelt&a para os pais participarem
mais, porque é assim, a gente faz o papel, deserisd o papel da gente, que seria ensinar. A gasiga, educa, nés fazemos tudo.
PESQUISADORA: Esse ensinar, para vocé e o edugal écp diferenga?

PROFESSOR(a): Educar seria, as boas maneiraselgsxdd, muito obrigado, com licenga, por favonigms usam isso. E ensinar
seria 0 ensinamento basico para vida, ensinamelet@lges aprendem que daqui a dez anos vao pretsasd para um concurso,
mas para a vida, preparar para a vida ,eu aché gesencial.

PESQUISADORA: E isso que vocé quer para 0s seussiu

PROFESSOR(a): E, mas é téo dificilis¢s) Eles néo tém vontade, eles néo tém essa vontadprdnder..., ndo sei, auto-estima,
eles levam tudo na brincadeira, nada a sério.

Em qualquer (interrupcdo)Em qualquer atividade que facam.

PESQUISADORA: Tem algo a mais que vocé gostariacdescentar?

PROFESSOR(a): Nao, o dia que eu lembrar eu.fgfsos) Espero que eu tenha contribuido para alguma .cBisarabalho
sessenta horas.

PESQUISADORA: Quantos alunos vocé tem?

PROFESSOR(a): Mil e poucos alunos.

PESQUISADORA: Mil?! Que horas e quando vocé corag@rovas e prepara as aulas?

PROFESSOR(a): Sdbado e domingo e as provas eu@eagee uma aula e outra.

PESQUISADORA: Vocé tem tempo para fazer um curso?
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PROFESSOR(a): Nada, se eu fizer um curso eu n&o teais sdbado nem domingo.
PESQUISADORA: Vocé assiste tv, |é jornal,lé livros?
PROFESSOR(a): N&o, ndo assisto, ndo leio, meu Bamb vou ficar defasada, ndo?

Entrevista
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PESQUISADORA: Qual sua formag&o e ha quanto ternpé leciona?

PROFESSOR(a): Sou formada em Pés- Graduacéo emd.ipgrtuguesa, e atuo ha vinte anos em Linguad®eda de 52 a 82
série.

PESQUISADORA: Vocé sempre trabalhou no ensino paBli

PROFESSOR(a): Sempre, porque quando eu sai doellk@omecei a trabalhar pela prefeitura no Sante,An colégio era
particular mas eu recebia pela prefeitura, e dequoigpletei a carga horéaria em Itajai onde estoh@ed

PESQUISADORA: Em que ano vocé foi para o llka?

PROFESSOR(a): em 2001.

PESQUISADORA: E vocé ficou la até que ano?

PROFESSOR(a): Até 2004.

PESQUISADORA: Vocé participou do projeto em 200083, lembra desse projeto de EA?

PROFESSOR(a): Sim, lembro.

PESQUISADORA: Qual foi a sua participagdo nessgewd

PROFESSOR(a): Bom a participagéo foi ... esse farajerangeu todas as disciplinas na escola, dettisé@ie até a 82 série, entdo
foi um trabalho interdisciplinar com todas as qiioas, o0 projeto constava de .. teve passeidsaltres, pesquisas, entrevista com
os moradores antigos da comunidade, e no finabd@sgeto nos fizemos, como € que vou te explicaa exposicdo de todos os
trabalhos, teatro, a participacdo das pessoas ageemram ali mesmaefere a comunidadee trabalhavam com a retirada dos
mariscos da pedra e ali como comegou tudo, teveni@evistas com... os proprios alunos fizeram aeestas com os avls que
eram pessoas que hasceram ali e conheciam tudstrpal

PESQUISADORA Entéo esse trabalho envolveu todalssaiplinas, envolveu os alunos e comunidade?

PROFESSOR(a): Sim, envolveu todos e a comunidade.

PESQUISADORA: Quando o projeto comegou a ser edmo que vocé percebeu em relagdo aos professores?
PROFESSOR(a): Nés tivemos muito incentivo.

PESQUISADORA: Por parte de quem?

PROFESSOR(a): Por todos mas principal foi a tuteep&uem mais incentivou, e elaborou o projetosémé mesmo junto com os
professores.

PESQUISADORA: Sendo houvesse a participacao ddsgzares, ndo ia adiantar elaborar sozinha.

PROFESSOR(a):: Ndo eu sei, mas acontece que quesn @ras do passeio, guem mais assim incentdioto€é.
PESQUISADORA: Entado vocé acha que os professodes ttolaboraram?

PROFESSOR(a): Todos.

PESQUISADORA: Houve algum momento que vocé sentipeycebeu que algum professor ndo queria estiipando?
PROFESSOR(a): Ndo todos participaram, desde aadirégdos os professores e a propria comunidade.

PESQUISADORA: Agora assim.. falando sobre a eduwag#al o seu conceito sobre educagéo?

PROFESSOR(a): Educacéo.., bom a educ@ggas) ta , a educagdo é uma continuidade vamos digen as crianga, ela vai para a
escola e em casa ela tem uma educagio e na ekcalai @primorar conhecimentos e preparar parada. \iEducagéo é uma
preparacéo da crianga para a vida.

PESQUISADORA: Agora quanto a educacéo ambientall, @geu conceito?

PROFESSOR(a):: Educacdo Ambiental € o que nosaodei

PESQUISADORA: E uma outra educagéo para vocé?

PROFESSOR(a): N&do, ndo é que seja outra educacaoheuassim, que a educacédo ambiental é de cotizgiea crianca, o
adolescente, saber conviver com o ambiente quéwdemostrar o que € errado, o que podemos fazerque devemos fazer para
nao agredir a natureza

PESQUISADORA: Vocé que dizer o que deve ou ndorfamerelacdo somente a natureza ou também endoetass valores e
atitudes?

PROFESSOR(a): Tudo, é levar o aluno a compreeadsrtender o seu mundo tudo é ...

PESQUISADORA: E o que representa para vocé! O qduéacio ambiental?

PROFESSOR(a): E levar o aluno a conviver com dagiecha sociedade em que ele est4 inserido.

PESQUISADORA: Agora na questéo relacionada as ati@ss pedagégicas em sala de aula o projeto qdedenvolvido no llka
em 2002/2003, o que ficou para vocé houve ou rifiov@ mudancga em relacéo a sua pratica pedagdégica?

PROFESSOR(a): Mudar mudou bastante depois do pragstim meu Deus! ... eu acho que abriu as pqgréag, 0 aluno para a
sociedade, o entendimento, eles @lunoy compreenderam que ndo poderiam fazer o que stesaen fazendo retirando as
sementes nao deixando ela chegar na idade addéhemdo que eles estavam errados, mesmo queses fpelo dinheiro que
eles precisavam, mas se eles continuassem issa nés existir, entdo eu acho que foi um grandsgaum grande ensinamento
para eles, para os pais e para a prépria comunaliegige vive, sobrevive ali da pesca.

PESQUISADORA: Agora nas suas agdes pedagogicasigtalhava antes da elaboragdo do projeto coral@ade dos alunos
ou néo, e depois vocé continuou relacionando dieotd dos alunos, ou ndo como que é?

PROFESSOR(a): Ndo, a gente sempre trabalhou camnestedo com a necessidade a realidade de cada,eszdnicio do ano
quando é feito o planejamento n&o séo todos ogjplaentos iguais a rede toda sempre se relinega(s refere aos professores
da rede publicy s6 que cada escola é uma realidade.

PESQUISADORA: O que ficou na sua lembranca do fwaesenvolvido no llka?
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PROFESSOR(a): Foi o resgate cultural que as csargg@esentaram, as estoérias, a lenda da MulhBraieo, eles resgataram a
cultura deles ali, para eles..como é que eu pessgdlicar foi uma oportunidade de nés ouvirmossielesmo representar a cultura
deles.

PESQUISADORA: Até entdo... que eu saiba ndo tinha..

PROFESSOR(a): Nunca foram ouvidos entre aspas@aiasgkim, ndo... conheciam a estoria.

PESQUISADORA: Entao esse foi um fator importantepecé?

PROFESSOR(a): Légico foi para mim e para eles o gae foi muito importante ouvir e também parasgate cultural deles..
PESQUISADORA: Gravagéo interrompida, por interfeiérme pessoas estranhas a entrevista.

Entrevista
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PESQUISADORA: Qual a sua formagéo no ano de 208fyamente?

PROFESSOR(a): Eu na época em 2001 fui chamadapaprofessor(a) de Artes, assumi as aulas de Ardesinglés na escola do
llka. Na época eu estava estudando arquiteturayaesb 3° periodo, 2° ou 3° periodo, é na escgént entdo tinha uma equipe e
essa equipe era de todos desconhecidos entre.ndsi@s a gente comegou a ter um contato benirpodassim...
PESQUISADORA: Entdo naquela época de 2001, vocéimid formacédo em Pedagogia, nem licenciatura ges/ Inglés?
PROFESSOR(a): Nem em Pedagogia, hem de Artes el@émglés.

PESQUISADORA: Quanto tempo vocé tem no magistéramuela época, quanto tempo vocé tinha de expé&i®ucfoi o seu
primeiro ano no ensino fundamental?.

PROFESSOR(a): Ndo, naquela época eu contava csmutrguatro anos de experiéncia sé no magistério.

PESQUISADORA: Lecionando o qué?

PROFESSOR(a):: Eu ja tinha lecionado Artes, parasino fundamental na 22 e 32 séries, Inglés nygoaisos....)
PESQUISADORA: Entéo foi o primeiro ano que vocé egau a trabalhar com inglés.

PROFESSOR(a): Com inglés, claro.

PESQUISADORA: Qual é o seu conceito sobre educagiong vocé percebe a educacéo?

PROFESSOR(a): Bom educagdo para mim, ela € um rdonjde valores, né, mas ndo é valores digamos assinde
comportamento, também existe conhecimento, existpiestdo individual, o que é importante para cada e dentro dessa
importancia que tipo de ética também a gente pstiée ®mando com relacéo aos valores individuastéeos sociais em relagédo ao
outro. De que forma eu acho que... deixa-me veoasigo explicar melhor (interrup¢ag, ao mesmo tempo eu também tenho que
pensar no bem estar do outro, talvez uma relaca@icieassim, e...comigo mesmo, e dai no coletjue,saiba analisar o lado bom
o lado ruim, de um grupo de uma sociedade e aémes® que valores podem ser mais bem aproveitaldonaioria, mesmo que
eu faca parte da minoria. Eu acho assim até menplexo, mas eu penso nessas questdes.

PESQUISADORA: Qual foi o motivo de vocé ter saidoedcola?

PROFESSOR(a): O motivo foi uma efetivacdo chamadeodcurso que eu havia feito um
ano antes, e também porque naquele momento, pgueaedo tinha vagado, iria uma outra professomfeiduma questdo de nédo
querer continuar na escola, foi a sele¢éo do cencur
PESQUISADORA: Nesse ano de 2001 que era uma tuovede professores, praticamente era uma turmantndade professores
nés comegamos a trabalhar em um projeto e quad seu objetivo em relagdo ao trabalho que estawdoserganizado? Vocé
lembra desse ano e de que maneira foi trabalhadojeto?

PROFESSOR(a): Na verdade tenho que fazer umagéoracabei de me lembrar que eu ja estava fazesdhgBgia nesse ano, e
fazia Arquitetura também por causa do concurséocena hora da chamada eu tinha que estar cursaddgdyia. Quando eu entrei
na escola eu estava entrando no curso de Pedagagiéinal do ano é que houve a selecéo e ai elodtd@ no terceiro periodo de
Pedagogia. Ah! Mas Arquitetura eu continuava javesho terceiro para o quarto periodo. Entédo retdma pergunta é...na hora,
no momento em que entrei na escola existia um giegEessoas que ndo se conheciam, mas eu ja @ahgicé¢édo da escola, que
era companheiro(a) de sala de aula. Entdo eu dheguescola me sentindo bastante a vontade atésserrelacionamento, e o
préprio grupo por néo ter vinculos anteriores, giareambém se fechar em um Gnico vinculo, néo tmhguém que trazia algum
relacionamento antes, e ai todos chegaram de dlggan com alguma experiéncia diferente, para ural@gjue estava aberta, a
propria dire¢édo da escola deixava o grupo de psofes muito a vontade.

PESQUISADORA: Entdo néo existia uma rela¢éo depad
PROFESSOR(a): Exatamente era uma interacdo ertos,tos trabalhos eram cobrados na verdade ndo aslrados eram
pedidos, os planejamentos, os prazos, mas semprenaiia colaboracédo, eram colocados para nés rmaitguilamente e todos do
grupo participavam.

PESQUISADORA: O trabalho que foi desenvolvido pglosfessores, desde o comeco que vocé iniciouatdaegocé lembra?
PROFESSOR(a): E um dos primeiros que a gente oedli na area de artes, entéo eu lembro que mdsiaamos com a escola
uma “toca do coelho”, e ai uma turma fez os cosyiéea outra turma fez o cenario, a outra turmatogn uma peca de teatro,
entdo de quinta a sétima série cada turma coniribei alguma forma para um Unico evento, usando nioo tema e tal, na
disciplina de inglés, o assunto coelho, pascoa éamioi levantado, mas ai comecou a acontecer aklyewiaboracdes de outros
professores e essa colaboracdo muitas vezes,dénbeder o aluno, o aluno da turma tal, para ajoataroutra turma e tal, e bom o
primeiro trabalho entéo esse da toca do coelhbdsicamente de artes, mas teve a colaboracéo po, gr@o de uma forma forte,
mas condescendente, todos apoiaram, elogiarang assim o trabalho comegou, eu acho assim do gngupiele ano de 2001,
comecou a se fortalecer ai, os colegas estavammoratedo mesmo que nédo fosse da disciplina delel@dasenvolvimento ali.
PESQUISADORA: E em relacéo ao meio ambiente vandiea foi trabalhado alguma coisa?

PROFESSOR(a): No caso da toca do coelho foi tratallsuperficialmente por todos, mas a gente pracelementos do préprio
lugar, eles trouxeram bambus da regido, eles tranxgalhos, folhas que eles recolheram do chaofondetirado da natureza, isso
era bem explicado na sala, muitas vezes, alguneskolocavam... Ah! Professora vamos la tirar,osifa tirar e ai eu lembro de
dizer, ndo vamos recolher o que tiver no chéo,eagiiver solto pode trazer. Eu lembro que a genggegar o bambu e ai eles
queriam tirar do proprio bambu, e ai eu falei ndmes recolher essa palha, aquelas que estdo ndecthdon monte aqui, entdo
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eles ndo estavam sendo informados da questdo gogpdesse cuidado de estar recolhendo e néo detjraras de certa forma acho
que o objetivo estava sendo alcangado.

PESQUISADORA: E ai no decorrer do ano foi realizadtvo projeto na area do meio ambiente?

PROFESSOR(a): Na seqliéncia teve a semana do meieraenque também movimentou a escola, movimentaitorbem, foi
mais ou menos logo depois da pascoa, um projetsedeetaria da educagdo, uma imposi¢do que chegaunpa e a direcéo
colocaram para nos, pessoal precisamos trabalnaiodema do meio ambiente nessa semana, e aidus tembro que a gente
pensou um pouco, e ndo me lembro de alguém tevaathdo contra essa questdo, mas parece que mirgmstou de receber
aquilo ali daquele jeito, mas também ninguém ses,opélo contrario. Aos poucos as idéias foram sdmjie a gente entdo se
organizou dentro de uma Unica idéia, entdo caddptife ia trabalhar o tema da melhor forma e aiplima de artes propos fazer a
trilha ecolégica, que é muito parecida com a trilsavida, que hoje em dia estd sendo muito divalg&dai nés utilizamos um
corredor atras da escola, fechamos o corredorse mspaco nés montamos folhas de arvores no abdrinipas e areia, barulho de
agua correndo, sabores, e a turma escolhida psead#ver essa atividade foi a sétima série, emtSé&tima série teve que guardar
segredo, e no dia que ia ter a apresentacao dadhoa, houve gincana, os participantes fazianpfita poder participar dessa trilha
ecoldgica, e ai eles eram vendados, tiravam osasaparam guiados por um aluno. Tanto os professmmo os alunos das outras
turmas participaram como experimentadonéso$)

PESQUISADORA: Eram materiais diferentes em quetradmlhamos a questéo da percepcéo.

PROFESSOR(a): E a percepcéio de cada sabor, ow,cheibarulho e depois ao final da trilha elesamhum questionario para
responder, eles entdo passaram pela trilha semesedtamente tudo que tinha & dentro, a n&o seloague eles tinham percebido
através dos sentidos, entdo foi bastante rico teabalho, a gente fez, um texto coletivo com ans#tsérie, os alunos também
falaram um pouco sobre a prépria expectativa cdetdie ao trabalho e o antes e depois, tudo isscedeum texto coletivo
guardado até hoje.

PESQUISADORA: Que maravilha! E em cima de tudo is&o havia uma fundamentag&o tedrica. Agora, eagdelao trabalho
com os professores de uma forma participativa guota vocé sempre trabalhou dessa maneira ou f@irtir dessas agfes na
escola?

PROFESSOR(a): Nos anos anteriores eu nunca tirtmarfenhum trabalh@ssim nesse sentido, a preocupagdo ambiental na
verdade, eu ndo sei explicar como ela surgiu ndanirida, mas desde que eu entrei na escola e pgodebuma gama de
informagdes em cima do meio ambiente, alias eu =efiap muito ligada no meio ambiente, paisagemrasutugares e tal, na
verdade sempre gostei muito do campo e tal, ent&sempre procurei cuidar e a partir dos discurgosulados a midia que eu
estava sempre atenta, entio eu, digamos os metestehtitudes com relagdo a educagéo ambiemtahfee afirmando e na escola
entdo eu passei a agir dessa forma e eu procuravaan meu aluno. Ah! O papel no ch&o.. mas am&mw joga o papel no chao,
suja a sala, ah! Mas a flana é paga para limpaesé ai para trabalhar, ela é paga para issopnagimdo € isso que isso funciona.
Entdo as vezes eu discutia com meu aluno uma quastiiental que tinha a ver com o social, quendizguestdo ambiental passa
pelo social, no sentido de que o bem estar do @utraneu préprio bem estar. S6 que naquele moneen&inda ndo percebia isso
claramente e nesse ano de 2005 realmente é goerfa grande desencadeador das minhas agées eas|dgsse sentido de estar
prestando atencéo de estar fazendo a coisa cetr, dm discurso de acordo

PESQUISADORA: Mas, vocé acredita que depois dacuetehouve alguma influéncia na sua vida profisdioou s6 agora em
2005 é que vocé mudou as suas ac¢des pedagobgicas?

PROFESSOR(a): Em 2001 é que tudo isso aflorou topaté por causa do lugar também, eu acreditmggeele ano nos tivemos
muitas agdes envolvendo em cuidar do meio ambientéio s6 acdo com o meio ambiente, mas acdesetagéio ao grupo da
escola, alunos e professores, a gente percebebetangue a escola tinha alguns conflitos e 0 nosgmogse identificou tanto que
quase que naturalmente um ajudava aos outrosalueionar os seus problemas e algum outro probipragivesse com relagéo a
sala de aula, com relagao ao aluno.

PESQUISADORA: Entéo existia um clima de convivérman por parte dos professores?

PROFESSOR(a): Sim, com certeza, existia colaborag@uma questdo até de sentimento. N6s éramgoamitdo amigos, e
quase ja uma familia, todo mundo torcendo por tadado se dar bem e acho que dessa forma o grupadaleceu, e nés nessa
relacdo de ndo ter um poder, alids era um equilithei poderes, tinha muita gente ali, com idéiaesp com intencdes, com
lideranga, porém todas essas liderangas eram nuritrientes da sua propria forga, entdo todos davema vez ou se colocavam
de uma forma que nédo se machuca os grupos,

PESQUISADORA: Sempre em busca do melhor para todos.

PROFESSOR(a): E sempre havia um equilibrio.

PESQUISADORA: Vocé acredita que no final desse &@wve algum resultado em relagdo aos alunos, vorgeleu alguma
mudanca de valores e atitudes neles ou ndao?

PROFESSOR(a): As atitudes dos professores vegtirafbs alunos, quando nés iniciamos o ano, geds gente enfrentava alguns
problemas. Olha s6 aluno problemas para nés eta ggrtava solucionar da melhor forma, mas o donfiiio existia entre nés, os
professores, pelo contrario, quando um se sentia freco diante de uma situac@o os outros iam jpoeuravam contornar,
conversavam com os alunos, o trabalho dos regaredem foi bem importante nesse sentido, algurobl@matica que estava
acontecendo na sala de aula o regente ja tentaveodt da situagdo, parava a sua propria aulaneecsava com o aluno, eu
lembro que a gente fazia alguns comentéarios neseils, e de forma alguma deixava o conteldo dg lads o trabalho parecia
ser bastante eficaz e agora eu acho que me patdi.os alunos parece que percebiam o relaciortarden professores, apesar dos
problemas individuais de cada urafére aos professorgse muitas vezes era dificil de se livrar defgslflemas individuajs entdo
os alunos pareciam também compreender isso, entdiweeo dizer que no final do ano, aqueles alunalsl@maticos pareciam estar
colaborando mais na escola, eles ndo eram maissajunblematicos simplesmente por uma revolta,ezkE® alunos problematicos
pela sua prépria vida, mas a gente percebia untzonaeheles

PESQUISADORA: Entéo vocé acha que o clima de cé@mdia e unido em relagio aos professores, levailunss a deixarem de
ser problematicos?

PROFESSOR(a): E eles comecaram a colaborar maigeisavam mais, se abriam mais ao professoresestigam mais abertos
assim.

PESQUISADORA: Ou éramos nés gque estavamos maitoalzeouvi-los?

PROFESSOR(a): E ou isso.

PESQUISADORA: Essa relagéo que existia entre rassadunos eles comegaram a perceber essa unido, e .
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PROFESSOR(a): Mas, também penso que eles percehemmds estdvamos unidos na questio de querérlagitambém, nédo
era um professor ou outro, ndo, eram todos osgwofes juntos querendo ajuda-los, e talvez a doeagdo seja mais correta, mais
eles estavam aceitando o nosso didlogo, nossaimaigio, que ndo era a de um ou outro professor deandos, dava para
perceber que todos queriam ajudar aquele alunenmgse néo fosse la muito “simpatico” ou ele nastagse da disciplina.
PESQUISADORA: Existia entdo uma motivacéo entres@d

PROFESSOR(a): Sim tinha uma motivagdo entre taglosglima de convivéncia agradavel, de preocupagéo @ melhor para o
outro, sem perder a propria individualidade, semimdacéo, nada era imposto, era até um poucadldifisa questdo da imposicédo,
porque muitas vezes, o proprio sistema exigia guiizesse as coisas de uma forma meio que impwmsis,na sala de aula havia
muito dialogo, e isso era comentado o tempo todsate dos professores. Lembro mesmo, lembro desitomecio também de
alguns alunos que nédo foram bem em uma determufiadglina, acredito que foi matematiags@s), e foi comentado como néo
aprendem e dai foi conversado com os alunos enedalaé feito um gancho com relacédo a outras gliseis, eu lembrei que na
época puxei em artes um pouco da matematica, emn @ststruindo alguma coisa do equilibrio, em siietram feitos alguns
trabalhos relacionados a outras disciplinas. Quasel@ercebia que um professor estava tendo difideldde trabalhar, outro
professor ja se prontifica a auxiliar de uma foruade outra, era assim com Geografia, Histériaghatica, Portugués, Artes e tal
Educagao Fisica entdo a colaboragéo era constante.

PESQUISADORA: Vocé lembra de alguma coisa referammblematica vivenciada por eles?

PROFESSOR(a): O que eu me lembro porque partibgi pouco depois fui para outra escola, foi a goeegtie nés trabalhamos
com eles uma gincana da retirada do lixo na pralepwis os alunos conversavam com a gente soletirada de sementes de
mariscos na Pedra. Até porque nds tinhamos umaupacgéo com a questdo do meio ambiente.

PESQUISADORA: Mas naquele ano de 2001 comegou weepso de percepcdo de representagao tanto dadparpgofessores
quanto dos alunos, lembra?

PROFESSOR(a): Exatamente foi uma sensibilizacére entos, entdo até a propria direcdo ela nos @age apoio tanto
pedagdégico , ela tentava inclusive sempre conseglautorizagfes para a gente estar saindo da.gsand fazer os passeios e tal..,
mas a maioria dos passeios era realizada aqui mesqmo préxima, entdo a dire¢cdo, nos dava bastme nesse sentido e
autonomia.

PESQUISADORA: Entdo agora.... quais as alternativugsvocé propde para termos um ensino de mellzdidgde?
PROFESSOR(a): Entao hoje em dia é...essas ac@esaeldem ja bastante vistas por ai, todo mungdoeseupa com a questao da
educacdo ambiental, e existe hoje em dia uma ppagéo também com o processo de preparagdo detEmst@ilp esse processo,
entdo é pedido sempre que se prepare com ante@démprojeto, que esse projeto seja aprovadoteenina questdo burocratica
ai que eu acho inviavel, entdo isso € um dos paptesido vejo eu vejo tanta necessidade de a gstateé..o tempo todo...ndo digo
fundamentando, mas eu digo assim ...tira um poguela vontade inicial do professor , né. As vezesido tem um conhecimento
tdo amplo, entdo ele s6 quer fazer alguma coise etpi sente a necessidade, né... da propria tuenestdr é... iniciando um
trabalho, e ai esse trabalho tem que ser prep#&pddoantes, tem que ter toda uma preocupacéo detele estar se embasando,
estar se fundamentando para depois fazer e avestale pode passar, 0 momento também pode ser; entfo talvez deva se
abrir um pouco essa questao para ndo haver tdotanga nesse sentido, pelo menos aonde eu tradbd#te muita cobranca nesse
sentido atualmente. Vocé ndo faz nada se naouivnesrojeto, sendo tiver aprovagao, sem isso, seifoatyma segunda questdo é
que o professor ele precisa ser mais bem remungracque ele tenha tempo de preparar o seu ala&tido o professor que ndo
é bem remunerado ele trabalha sessenta horas em&empo de pensar em uma coisa de preparar &s @arla todos os seus
alunos das sessenta horas, entéo ele precisa ge tempouco de calma e tranquilida@ieterrupcéqg

Agradecimentos finais.

Entrevista
Professor(a) 09

PESQUISADORA: Qual a sua formagéo e quanto tempé tem no magistério?

PROFESSOR(a): tenho dezesseis anos no magistatim o llka faz cinco anos, a minha funcéo érdéepsor(a) de 32 série no
Ensino Fundamental e professor(a) de reforco de31%érie.

PESQUISADORA: Qual o seu conceito sobre educagéo?

PROFESSOR(a): A educacgédo para mim é continua. fegsta sempre aprendendo em cima dos nossosent® que a gente
cresce muito quando a gente aprende, mas em cisnerdis da gente. E ela é continua porque hojate gede fazer de um jeito,
ndo deu certo a gente tenta melhorar, sempre paradentro da educacéo, o propésito de ...unaltrabmelhor, dentro da unidade
escolar para poder ajudar os alunos, porque comp @iiitro, a gente faz uma preparagdo para vidalusacéo basica que eles tém
dentro de casa que recebe uma preparagéo paré défdro de respeito, etc.

PESQUISADORA: Vocé estava aqui na escola em 2003720

PROFESSOR(a): Trabalhava com aula de Educacé@Fiegde que entrei aqui na escola eu trabalhoodgatarea de Educacéo
Fisica. Esse ano de 2005 é que assumi a salaajeauP004 era secretaria e de 2000 a 2003 euatesgor(a) de Educagao Fisica.
PESQUISADORA: Quiais as séries que vocé foi prof¢asde Educagéo Fisica?

PROFESSOR(a): Nos primeiros anos fui de 5% a 8 eéte 12 a 42 séries, depois fui para a sea@aala de aula, no que eu me
sinto assim realizada. Que bom que eu fui paradsatula, porque assim eu falo de coracdo! Tenegsofes que acham assim que
vai para sal de aula, meu Deus sala de aula!!. & eoisa que eu me realizo por isso que eu opteirpabistério, eu tenho uma
turma muito boa.

PESQUISADORA: Vocé lembra do projeto que foi readia na escola em 2002/2003 e se vocé ja tinha @diaidr de Educacao
Ambiental(EA)?

PROFESSOR(a): Nado eu néo tinha muito assim, coqeéu posso dizer, eu ndo tinha muito interesseasepartes de Educacéo
Ambiental. Trabalhava com outra area, ndo chegaun&ral da minha, né! Até que foi feito um traballemtlo da unidade escolar
onde teve uma integragdo das disciplinas, né!é&cpie comecei, até que me lembro que o comeco ttabatho de EA eu estava
saindo do ginasio para pegar o primario, nessetordylas até entédo eu néo tinha me interessadofem E

PESQUISADORA: Qual é o teu conceito sobre EA?
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PROFESSOR(a): E o meio ambiente, é o resgate tanthémcredito que seria o resgate do meio ambiarid, trabalha com toda
essa area, abrange todo o ambiente e.. eu veja fdes®, ndo sei se € correto ou nao.

PESQUISADORA: Essa é a forma que vocé percebe &Béé lembra qual foi a tua participacéoRerrupcéo chegada de alunos
na salg.

PROFESSOR(a): Eu me lembro que foi a parte queesanwolvi mais foi quando a gente fez o passeia pabficina do Mar, em
Penha, na Armacgao, que ai eu tive contato |4 coalup®s, como eu estava na area de Educacéo Eis@eompanhei os alunos,
né! E achei muito interessante. Por que assinente@do tem nocéo do que €, na época a genterfonkia visto uns mariscos, né?
Fitas de video falando do meio ambiente, da syjeiguanto da para resgatar e ndo deixar lixoafgErjogadas e foi uma coisa
interessante, a principio mesmo, € como eu te digwimeira vez que eu fui eu corri porque estauéartansada...e ndo foi uma
coisa que me interessou, mas quando eu voltei vea&s, por que eu andei com todas as turmas, comesegunda vez a olhar
diferente, a gostar de ver, as explicacdes gostairabalho que foi feito. E o resgate também ded&r@scola. Ai todo mundo
comecou a trabalhar diferente. Foi um trabalhotiposi

PESQUISADORA: Vocé acha que todo mundo comecoabalnar diferente em que sentido?

PROFESSOR(a): Resgatar isso e a escola trabalresgate, a Pedra da Miraguaia e o marisco. Elegatin as sementes de
mariscos e a escola trabalhava sempre o naopreservar, mas os pais dos alunos faziam issoipoeitb. A escola trabalhava de
uma forma e os pais faziam de outra forma, ai emrahoque esse negécio. Mas a escola sempredentsyatar esse lado. O que
a gente sabe é que realmente tinha pais parti@pdisdo que é a destruicdo, né! Enquanto os alargente tenta passar outros
valores dentro da escola para ndo fazer essedipoisa.

PESQUISADORA: Em relago a retirada de sementesatescos vocé acredita que tiveram alguma mudangsio em relagéo
aos alunos, a escola e os professores como vooébeeasso?

PROFESSOR(a): Teve eu vejo assim o lado positivan@o se fala em meio ambiente a gente sempradaleojeto, no resgate eu
vejo um saldo muito positivo. A gente corre atraspjue eles ndo fagam as coisas erradas. A escpleocupa muito mais com
outras questes agora como por exemplo a questémdo

PESQUISADORA: Quanto as suas atitudes e valore8 goredita que houve depois do projeto, alguma fioad#io na forma de
vocé trabalhar?

PROFESSOR(a): Sim, sim, hoje eu sou mais preocugradaabalhar as questdes de limpeza, a reciclaggmgjo assim como um
trabalho continuo, néo para, eu vé que mesmo no dadente trabalhar mudou. Antes eu chegava ggagmcoisas fora do lixo,
hoje nédo, e eu ensino para os meus alunos. Naléataibté comendo um salgadinho é aquela bagunghego e ai pessoal vamos
limpar isso aqui que esta feio. Entao eles sengmtarido buscar esse lado.

PESQUISADORA: Quais as alternativas que vocé prapbeocé sugere para que se tenha um ensino demagiblidade. Vocé
acha que alguma coisa pode ser mudada, ou elgstma coisa que noés professores poderiamos estaibcindo para que o
ensino tenha uma melhor qualidade?

PROFESSOR(a): Acho que tem que inovar, me deu ancbr..(isos, a dire¢cdo também participa da entrevista)
PESQUISADORA: Vocé sugere alguma coisa que poderideito para melhorar a qualidade de ensimafzpendente de a nossa
diretora estar aqui ao lado).

PROFESSOR(a): O que, que pode contribuir... MeussDe Ah!, eu vejo assim que tanta coisa apesactar que a educacéo
assim, essa parte € muito tradicional, a gent@rfajetos, mas ao mesmo tempo volta para... pordoeponde fugir do conteudo,
entéo quer dizer que da teoria so se trocasseo pleual, se fosse modificado para poder fazerainatho diferente, nédo sei.
PESQUISADORA: Mexer no curriculo escolar?

PROFESSOR(a): Sim, porque o projeto politico pedegdda escola ele ja tras esse resgate, elehrmbalito isso, falta 0 método
do que tem que fazer, tem que ter o contetdo, fagpouco fazendo projeto, mas ao mesmo tempo j@tenvoltar atras de novo.
Entdo teria que mexer nessa parte, ai sim podefazer um trabalho bem diferenciado.

PESQUISADORA: interrupcdo do(a) professor(a) P4Vocé quer contribuir com alguma coisa? Quem aedp € o(a)
entrevistado(a).

PROFESSOR(a)risos) Ah! N&o! Deixa-me falar! Deixa-me falar da minéscola, eu falo da escola porque eu sou partelidami
dela. Porque desde 2000 eu estou aqui, ndo laogmisias companheiras de trabalho, as dire¢Gescialipta, por nada, sdo muito
importantes. Eu acho assim, é bom trabalhar nessdae porque a diregéo ela abre espaco paraeistmde... a direcéo te abre os
horizontes. Entéo quer dizer que é especialisesansupervisora, amiga, modéstia parte, a dirag@cem pessoa mais inteligente e
culta e assim, é uma pessoa acessivel, todas sglifinaldades que tu tens, aonde a gente chega?e@a com a diregdo e tem
sempre uma saida para ti. Sempre tem alguma amés@bnstrutiva para ti dar, e isso é muito bomud/eompanheiros de trabalho,
sem comentarios, eu gosto de paixdo, assim emimalr... se tu vieres e dizer, vocé vai ter qumaia outra escola, ah! Minha
filha... eu prefiro sair do servigo, tanto que emse foi me dada opgéo para ir para outra escoldjsse que nao, porque se fosse
para eu sair daqui entdo eu perdia 0 meu servi@gaS a Deus, a minha dire¢cdo também, ndo é pera ea estou falando a
verdade, tu sabes que eu falo de coraigder(upcad... Mas assim, devido & amizade esse circulo éa®E muito bom.
PESQUISADORA: Vocé considera que é um circulo migtte entre?

PROFESSOR(a): O primeiro ano que a gente traballqaiy vocé estava aqui né? Meu Deus!, a gentelli@@ademais, era uma
turma muito boa, com o passar dos anos, a genge fatlaptando aos que vado chegando na escola €& fsgito bom, assim sédo
amigos, em particular eu gosto muito de traballjar ma escola, se eu tiver que me efetivar em petrado sei te dizer o que vou
fazer!

Agradecimentos finais.

Entrevista
Professor(a) 10

PESQUISADORA: Apresentacéo do(a) professor(a)

PROFESSOR(a): Trabalho com educagéo infantil sémiemis, prefiro mais a educagdo infantil que réausérie, vamos supor
assim, que eu me apaixonei desde que eu entrelutagio. E uma turma assim que eu me identifice own a turma de cinco a
seis anos, por acompanhar assim a evolugéo delsde diue eles conhecem as primeiras letras, palfada para eles é... por isso
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que é uma série, uma idade que me fascina trabedimareles. Eu adoro trabalhar com essa idade, mém@p goste do ensino
fundamental que é uma série também que eu tralatheis anos, mas eu trabalhei mais tempo com@aed#ol infantil. Trabalhei
nove anos s6 com educagao infantil, por isso eiderifico mais com a educacéo infantil. E umaesétie eu me identifico muito
mais, gosto também do ensino fundamental adora, $oai apaixonada pela educagéo infantil.

PESQUISADORA: E esse ano vocé esta com a educafgiili?

PROFESSOR(a): Esse ano estou com a educacaolinfprtiodo matutino e a 22 série no periodo véisper

PESQUISADORA: E no ano de 2002/2003?

PROFESSOR(a): No ano de 2002/2003 eu estava retaéama escola, trabalhando como secretaria ego camissionado. Em
2005 eu voltei para a sala de aula, eu fiquei neetia até meados de 2004, até outubro de 20@4rtk de outubro eu voltei ndo
diretamente para a sala de aula mais fiquei cowfegsor(a) de apoio durante trés meses apoiandfesgora na educacao infantil
e algumas professoras do ensino fundamental. EB @00otei efetivamente para a sala de aula.

PESQUISADORA: Quer dizer entdo, que vocé acompabkaua escola desde... Ha quatorze anos vocéhsahalescola?
PROFESSOR(a): E acompanhei a evolugéo, a amplagiis tivemos duas ampliagbes nesta escola. Quamdoiciou era uma
sala de aula, uma cozinha e dois banheiros, defaofei ampliada recebemos mais trés salas deuatdacozinha e uma secretaria,
entdo eu venho acompanhando a evolugdo da esoolémn, em termos fisicos, desde alunos até affsic da escola. Tanto é
que a gente ser além de professor(a) da escoléeaer & comunidade é um grande orgulho.

PESQUISADORA: O que representa para vocé a educggébo seu conceito de educagdo?

PROFESSOR(a): A educacdo eu acho que é formaicderrfpcdo e barulho dos alunpsEm termos de educagdo para mim
educacéo é a construgdo do conhecimento, é a féonu; individuo para a vida futura, para 0 munde nés estamos, entéo é
assim se ele nédo tiver uma boa educagdo, uma hassrala, onde os professores tém que ter essaupagéo de prepara-los para
vida |& fora, para o mundo. N&o basta apenas tiinenconhecimento nds precisamos preparar osléiokpara o futuro. Isso é o
que tenho de educacgéo para mim.

PESQUISADORA: No ano de 2002/2003 foi realizadoprojeto na escola de EA, vocé lembra? Vocé ja tomhado falar em EA?
PROFESSOR(a): Eu entrei em 1989 e em 1992 ndadiveim curso de EA oferecido ndo me lembro por queio sei se foi pela
secretaria da educagdo, mas um 6rgdo especiakradBA eu ndo estou bem lembrada agora. Nos tivemosurso de duas
semanas, nés fomos visitar uma reciclagem em Badn€amboriu e além disso, nés fizemos um trabatito plantas medicinais...
PESQUISADORA: Por um acaso vocé nao esta se rdfedn PERC em Balneario Camboriu?

PROFESSOR(a): Isso, nés fomos I& conhecer o hralopie eles fazem desde a plantacéo até o laboratdreparacéo de chas, a
importancia das plantas medicinais foi um curs@@ntuito interessante, que nos deu até base phaedhar a EA dentro da escola,
bem interessante mesmo. E dai para cd a gentegegecurso, e a gente tentou a partir dessa hEsssae para os alunos e para
alguns professores que a gente trabalhava na émpeaa gente aprendeu o conhecimento que a giqigia com esse curso. Mas
até ai eu ndo tinha ouvido nada sobre a EA, egse i a base. Para gente entender o que é ad&h poder repassar para 0s
colegas e para os alunos o que é a EA.

PESQUISADORA: Entdo qual é o seu conceito sobre EA?

PROFESSOR(a): Para mim eu acho que € a preserdacfimo. Desde os seres vivos, ndo vivos é a pegs® de todo nosso
meio, desde 0 nosso marisco, a nossa plantacam ogksivo, a conscientizagéo e a preservacao ssonmmeio ambiente.
PESQUISADORA: Naquele projeto especificamente d#@2D03, qual foi a sua participacdo?

PROFESSOR(a): Bom na época como eu estava nasseceeminha participagao foi mais assim de egtaiaado os professores,
incentivando, buscando, auxilia-los naquilo qus elgtavam necessitando de material, conteddo g@aasar, € na época até um de
nossos professores...Ah! a reciclagem do lixo,epse professor me pediu ajuda para buscar esseamaeminha parte foi mais
de apoio nos trabalhos que estavam sendo realiz&dogue ali eu ndo trabalhava efetivamente negente trabalhou apoiando os
professores e buscando, mediando com eles o teabalh

PESQUISADORA: Para vocé o que ocorreu quando deesabalhou aquele projeto onde foi abordada ¢éopleela problematica da
extracdo desordenada de sementes de mariscosaagido, vocé acredita que aconteceu alguma ¢eisaalguma influéncia na
escola, com os alunos, na comunidade, na sua a@fwepesar de vocé estar fora de sala de aulajands apoio aos professores,
0 que vocé percebeu?

PROFESSOR(a): Eu senti o impacto na comunidadeofitivo, foi bastante positivo, que a partir ddeyeojeto a gente percebeu
assim, que os alunos levavam para casa essa cuirsgi@o da importancia da preservacédo. Para mfdiles, entdo eu senti que
na comunidade, as vezes a gente escuta as pesasaglnas dizer assim: Ah! Mais meu filho disse ga eu tirar semente hoje, no
futuro nés ndo vamos ter marisco nem para coméfipepi muito bom. Eu senti isso na comunidadeqperalém de estar na
escola, eu estou na comunidade e a gente persebeds dois lados. Entédo até como eu tenho megupaiambém tirava semente.
Hoje em dia ele diz assim: E, hoje a gente vé aitapcia de preservar a semente. N&o adianta a geittirar semente e repassar
para o pessoal do cativeiro, se amanha o nosso filssos netos, vao querer marisco para comey eaedter. Eu disse: olha que
bom, que bom que vocés chegaram a essa consaj@atieasso partiu de onde? Partiu do projeto lwea que estao levando isso
para casa e a comunidade participando.

PESQUISADORA: E assim...., mas a questdo econdmaicamunidade?

PROFESSOR(a); A questdo econdmica deles, assimenge gente um impacto foi positivo no lado delese gles se
conscientizaram. S6 que eles também sofrem com prstdema financeiro. Porque o marisco, aqui pdea é um meio de
sobrevivéncia, eles ndo tém..., muitos pescadgadguns trabalham fora, mas a grande maioria dsucade, ela vive desse
marisco é o sustento deles, é o sustento da fawdlé as vezes,.. entdo é assim, como eles n@&onpiihr a semente, € 0 marisco
ele tem uma época certa que eles podem estameldra extracao, entdo é que eles ficam muito tgpapado, sem receber nada,
entdo isso tem influéncia, as dificuldades finamsgiai ndo podem manter isso ou aquilo. Mas értanpte, apesar desse problema
financeiro essa conscientizagdo deles, porqueesepetiem extrair as sementes para revender e tiercaondo marisco, do miolo,
como eles chamam, se eles extraem as sementes agof@uro eles ndo vao ter nada. Apesar de queaiaria passa essa
dificuldade financeira, porque eles vendiam unpsde semente por vinte, trinta reais, eles achaaguilo o maximo. E era
dinheiro facil e com a extragdo do molusco paradgerle como eles vendem, fora da casca no tanmzertm o lucro é muito
pouco. O lucro a gente vé que é muito baixo e plsque ficam muito tempo parado sem receber eada,é a maior dificuldade
dos nativos, do pessoal que vive na comunidade.

PESQUISADORA: Entédo qual alternativa que vocéntefrupcag.
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PROFESSOR(a): E ai teria que... eu acho assimfagizeque sentar com os mais velhos, os pescadonesioria ja esta até
aposentado, e até os jovens mesmos, que aindaatefiinf que ainda esta ai na batalha, na luta, g@@char um meio, né! Da
extragcdo acredito que fundar uma associa¢édo, uogerativa, mas que nao prejudique a extragdo dizecoaencontrar uma outra
forma de sobrevivéncia para que eles possam utiinzarisco como meio de sustento, sem extraie@estes.

PESQUISADORA: Seria entdo conversa com a comun®iade

PROFESSOR(a): Sim com a comunidade e até com aftgpnssentantes do poder, como aqui a gente terraswo prefeito, o
pessoal que cuida da parte ambiental, vereadores...

PESQUISADORA: Seria interessante porque tem veregdito pela comunidade.

PROFESSOR(a): E eu acho que seria interessants sent esse pessoal e tentar achar uma alterniatisabrevivéncia para eles.
Porgue a gente sabe que para eles isso é impoétanteeio de sobrevivéncia deles.

PESQUISADORA: Agora que vocé estd na pré-escolal gusugestdo que vocé pode dar em relacdo acsspoos para dar
continuidade a esse trabalho?

PROFESSOR(a): Ah! Eu acho que a escola deverieatiginuidade a esse trabalho, ndo somente no dizetbambiente, acho que
esse projeto, essa conscientizagdo deveria sep toda. Em todas as disciplinas, todos os professenvolvidos no projeto até
conscientizando da importancia da questdo ambjgreed o futuro, que quanto mais degradado pioje..& daqui a alguns anos.
Entéo é importante que a escola esteja semprdhtasio® com projetos com a questido ambiental serepigando problemas e com
isso conscientizando nossos alunos, que vao sa& tesmossos cidaddos de amanha.

PESQUISADORA: E o que vocé tem realizado em sakudecom seus alunos?

PROFESSOR(a): Agora eu trabalho..., até ontem iecosa eles ao redor da escola para ver a questizcalezacéo da escola, eu
achei interessante porque eles observaram asecasgisestdo ambiental eles dizem assim: A nossaqoao ela esta suja, poluida,
tem um aluno que questionou: Ah! Por que ndo édifnf questao do esgoto, a gente passou pelo rizmtio a gente procura
trabalhar a conscientizagdo dos pequenos. E neisparte dos responsaveis e quem sdo eles? O padsiio, vereadores,
administrador, mas nés também como cidaddos sogspsmsaveis por essa preservacdo. N6s também déme® estar jogando
lixo, sujeira, os pais tem que estar conscienteoeestar colocando o esgoto dentro da vala qudirst na praia, entdo assim eu
acho interessante que eles vieram conversando aajuestdo ambiental. A gente vé que eles témoesseientizagdo, que bom
eles ja estdo crescendo conscientes disso, pelosmaegente sabe que o futuro, quem sabe sera rpelteonossa....
PESQUISADORA: Professor(a) vocé gostaria de fduma coisa mais que vocé acha importante e eper@ontei?
PROFESSOR(a): O que eu acho importante assim @ @seola ela deveria se abrir mais para a comusidedtar trazer mais a
comunidade para dentro da escola, porque eu teilzdbi alguns anos e teve uma época em que gasii. Fazia-se gincana, a
comunidade participava, no dia da crianga, na fastaa, a comunidade se envolvia eu acho impa@tassa abertura da escola para
a comunidade. Entrar essa comunidade para dentsodda, porque se a escola é a base de tudoteaageabe que daqui partem
nosso futuro cidadédos. Dai tudo que a gente fizgetp que a gente queira montar e que fique s semao partir para fora, se a
gente ndo conseguir resgatar essa comunidaderepensaeles ai fica dificil. E preciso essa abertarescola estar mais aberta a
comunidade. Para que essa comunidade seja magsgadina. E possa ajudar. Eu acho que o que éalten pouco isso. Hoje em dia
a gente se preocupa muito s6 com a questio desaepamteddos, repassar conhecimentos, a gentaifog®uquinho de tentar
trazer um pouco essa comunidade para estar partip Projetos que tragam mesmo a comunidade patedla escola. I1sso, que
eu acho importante. Agradecimentos finais.
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ANEXO P
ENTREVISTA COM A COMUNIDADE

PESQUISADORA - desde quando a senhora mora naofegia

SENHORA - Eu nasci aqui, eu me criei aqui e meicagei. E no tempo que nés se criemo (nos criamqs) um tempo muito
ruim ndo tinha estrada, néo tinha agua pra noéstimi@ comida, ndo tinha nada, s6 peixinho da psdigeixinho do mar sé mais
nada.

Entdo nos ia l& pega na praia. Aqui o barranco §8yraqui tinha 5 metros de altura, esse barranda graia tinha 5 metros de
altura. Mas ai o mare (mar) foi comendo, foi indl@essoal foi vendendo e aqui ficou liso né. Eniaiguém tinha uma fonte, nada,
a gente lavava roupa numa gamela, tinha gamelawédazia prato pra come sé prato de barro.

No6s tomava café numa caneca de barro, nés se cessim, a istera a cama, ndo tinha , a nossa camama istera, € istera de
PIRI. Entéo n6s botava aquela istera no chéo alseariemo e criemo nossos filho a mesma coildiguemo.

E ai td , quando foi um tempo, veio uma guerrajpiaentdo essa guerra, ndo era pra sair ningugpraia, ninguém de casa e ndo
era par ascender as cruzenas(querosene) acabou tudo

PESQUISADORA-O que significa cruzena?

SENHORA - A cruzena é nds comprava a cruzena gédda. Essas cruzena ai da venda que faz fogo.@&pionde lamparina).E
a cruzena, entdo a cruzena acabou entdo tinheiziaa, berzina, (benzina) entéo e agora se asss®éle vinho pra ca pra dentro,
porque a marinha ndo queria porque a marinha tel@armado pra praia, porque vinha um navio dergu@f sabe, mas nos tava
com medo entdo meu pai dizia assim: minha filh&so@o sai de casa hoje, tudo trancado dentrosde wacés ndo ascende nada.
Sabe o que nos fazia? Nés tinha muita mamona aqedor da casa, pé de mamona, entdo nés apardiala haga da mamona e
butava seca, pegava aqueles bambuzinho, fazianodmauzinho tudo bem finininho , entdo nés batigacajuelas mamona e
pegava e enfiava tudo no pauzinho, enfiando, esdizmfiando e fazia aquela varinha sabe, e agueiaha nés botava fogo de
noite , sabe como é, nds botava fogo assim, assii@ €im buraquinho assim na cinza e butava fogopmdi alumiar nés e pra
alumiar a comida que nés ia fazer, porque ninguédiepacender nada, porque essa guerra tava arrutagdasperando o navio,
tava tudo esperando o navio e Navegantes e Gravata.

PESQUISADORA — Em que ano foi essa guerra a serdotara?

SENHORA - Olha eu me lembro porque nés era tudaqen, eu era pequena uma mocinha ja, quando essa.gu
PESQUISADORA - quantos anos a senhora devia ter?

SENHORA - Eu tinha uns dez anos.

PESQUISADORA- Hoje a senhora tem quantos anos?

SENHORA — Hoje eu to com 78 anos, quase 79 ja.

PESQUISADORA- Entéo isto ocorreu ha 68 anos atras?

SENHORA - Sim, atrds. E ai ta passou um dia e und® fna praia, ai eu tava na roga trabalhando, ejathchegou o velho-
Zezinho(seu marido) que trabalhava num lugar lage@mada de ferro.

Eu fiquei. E ai, cruzena, ndo tem cruzena, a cauieha se acabado pra nds. Sabe o que é que?edi fes e minha mae, néo sei
quem foi la na praia o pai ndo sei, eu sei quearaeg |4, olho topei uma lata de berzina, uma baigire deu na praia.

A berzina era que nem cruzena sabe? Entdo nésagas truxemo uma garrafa, era escondido, de éaemiava de noite pra
maodi ninguém ve.

Até ali um 3 ou 2 anos 1 ano a policia tava aiaodd. Sabe tava tudo rodando ai, tudo rodandad@gpos nédo, ah despos o navio
ndo apareceu ai foram tudo simbora. Buraco eraadiaima, entdo o buraco que eles fazia era qui meanaasa na praia no barranco
debaixo do barranco eles fazia aquela casa, féaimmburacéo entéo eles metia-se ali embaixo tudado pra praia.
PESQUISADORA- Ah! Acredito que compreendi essesbos na praia eram para os soldados se protegesesrse esconder?
SENHORA - Pra se esconder se viesse 0 navio deagnés via ele, mas ele passava pela praia que g iGravata, entdo nés
passava pelo morro por cima da roseta porque mid éistrada, naquele tempo s6 tinha barranco leagugpo.

PESQUISADORA- Aqui no Gravata existia muitos manas naquela época?

SENHORA- Os moradores do Gravata n&o tinha ningagum soé tinha o pessoal antigo. J& morreu, ieréntinha, o Padre Chico
Cizaro ja morreu também, quem mais o Quinca jaengm Joaquim André ja morreu é o que tinha moragd com néis.O Zé
domingo ja morreu.

PESQUISADORA- Como vocés faziam para sobreviver?

SENHORA- Viviam da pescaria, da tarafa é, do marigee tiravam da pedra, da plantagéo, néis plameradioca...
PESQUISADORA- E a senhora falou de trem que o sinfAo pegava, que trem que o0 seu Zezinho pegava?

SENHORA- Ah! O Zezinho é trabalhava |4 na estragléedro, na estrada de ferro ele foi trabalha |4 semana, mas, ndo deu e ele
foi embora pra casa.

PESQUISADORA- Onde ficava esta estrada de ferro?

SENHOR- Ficava la em Blumenau.

PESQUISADORA- E como é que o senhor ia até Blum@nau

SENHOR- Eu ia de condugdo, tinha um carro, ai eu mie embora com o Fabiano----?, o ----? Carregaua tde barro pra
Cabecudas, ai eu vim de caminh&o.

PESQUISADORA- Assim que as pessoas se locomoviatrettee caminh&o do amigo? SENHORA — E, era muitarfechada, a
gente também caminhava na praia.

PESQUISADORA - Entéo a senhora foi uma das prireeitaradoras?

SENHORA- A primeira moradora daqui era eu.

PESQUISADORA- Vocés ja moravam nessa casa?

SENHORA- J4 morava. Nessa casa aqui? N&o a mirsirthezera bem velhinha, bem velhinha, um engenliaroiha.
PESQUISADORA- Onde tinha um engenho de farinha?

SENHORA- Era aqui mesmo nessa rua, aqui nessaSale a casa de Eucalipto do Bidusch, eu tinha genéwo de farinha
ali.Quem vinha na minha casa e subia no engenfaridba com nais, ndis era pobre naquele tempo €rart.

PESQUISADORA- Quem era o Curt?
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SENHORA- O Curt mora em S&o Paulo. E entéio l&ialea , ele me ajudava, trazia as coizinha pra reimera muito pobre, fazia
----?né. Naquele tempo n&o havia nada, ndo hami#&sera pessoa trabalha, ndo havia televiséo haii@m radio, ndo havia nada
disso, geladeira, entdo nés chegava com o peixinada, nada, havia a luz de cruzena, a cand&iandeia, entdo é sé isso, entdo
néis tinha o nosso engenho de que vinha limpo @ie eolchdo de palha de milho, butava no chéo. élelg dormia, eles ficavo,
num engenho junto com néis.

SENHOR-Aqui tem uns 50 engenho de farinha mana.

PESQUISADORA- 50 engenho de farinha?

SENHORA e SENHOR- E daqui até Navegantes tinhartGr/Roméo tinha, o0 mo pai tinha, 0 meu sogro tieleinha.
PESQUISADORA- No engenho de farinha vocés fazidariaha para o consumo préprio ou vendiam?

SENHORA- Ndis fazia farinha.Era sé pra come, nagjteinpo ndo se vendia né, naquele tempo néo sevandha, porque nao
tinha dinheiro, ndo tinha nada, o pessoal ndo tidihleiro pra compra. E ndo tinha , ndo tinha neatguele tempo era ruim de
dinheiro e n&o havia nada, sabe como é? Lembra gueneira que veio mora pra aqui pra nossa poai dona Erza.
PESQUISADORA- Quem é dona Elza?

SENHORA e SENHOR- A don a Erza é a , ndo a dona & méde do Crune, ----?, morou aqui foi o Bidufmiha dona Erza, a
dona Erza, foi-----? E foi o Bernardo. Foro os miros que vieram-----?

PESQUISADORA- O que tinha aqui na regido que ob@®s se lembram?

SENHORA- N&o tinha nenhuma pessoa. Aqui ser huménodinha.

SENHOR - Eu que pedi o loteamento daqui em 51N6& criemo os filhos com a farinha, marisco, nrava a baga com a farinha
feito pirdo e alimentava os filhos todos e peixinkdo é como hoje tem pouco peixe, marisco tamlgtriste passa fome, agora
eles vem aqui (policiais e o IBAMA) e pegam a rddeam tudo preso, isso é triste. Eu disse pravele8s ndo passam ganham
bem, e essas criangas o que estdo ganhando. N#ngaada os pais trabalham na pescaria na baéa estio matando nada. Ah!
Vocés querem me matar levando o nosso trabalh&o guide me matar porque eu ja estou pra morrer mdsso é uma juduaria
sem coracdo foram la pegaram a rede e o que etearrgbentaram foram 14 e colocaram tudo dentroasisinhdo. E foram si
embora. Chegasse nesse rapaz e dissessem votés tiede d’agua e deixassem eles tirar a redé nhega e tira a faca. Né, ndo
é verdade. Fui até a praia e cheguei a chorar ke ¢ges criangas. Cortaram e o caminhdo puxandeapregar botar fora. E o que
eles gastaram pra fazer a rede. Tiram da bocarjas, porque custa 300 contos ou 200 reis pra tgpeela redinha, esse dinheiro
sai da boca daquelas criancinhas!

PESQUISADORA - A rede de pesca foi confeccionadarpoés e os policiais levaram.....

SENHORA — E pra pescar ¢ pra matar a fome dasgesarquelas criangas o meu neto todos eles coalesqeordinhas nas maos.
Pra que isso minha gente? O meu neto chegou adesamisaquinho do marisco debaixo do banco. Aiigseda que vocé levou a
rede leva isso também. O marisco a gente tiravaqmree, agora querem tirar 0 marisco pra planta i&cés é que vem aqui tira
entdo quem deve ir pra cadeia sdo vocés. Naqueta é@ pedra da miraguaia, nois tirava e tinhastmgra come, pra vende,
discascava e criava todos filhos e agora vejodéseeus netos passando fome. Agora ndo tem maas nad

PESQUISADORA — Vocés anos atras esperavam o mariesoer para poder tirar e se alimentavam e vendiasso?

SENHORA — Esperava o marisco crescer nas pedrap@sdé que a gente tirava. Agora depois que el@sadm esse cativeiro
acabou o0 marisco. Agora nem marisco e nem botaeixe pra crianga comer. Como é que eu vou vivegrde que?
PESQUISADORA - E essas pessoas que vem extrairisamdora de época sdo daqui?

SENHORA — N&o ndo sdo daqui. Sdo da Armagéo, Itagiha, Picarras. E o IBAMA nédo faz nada. Se\dlesla prendem eles
tem dinheiro pra pagar.

PESQUISADORA - E aquele senhor que anda...

SENHORA — Nao faz nada ele também é mandado. A IBAMjue ta mandando em toda a praia. Antigamergmquandava era
a prefeitura. la falar com o prefeito e o prefégimbém abrandava. Mas agora ndo é mais nada bdtzdtampra IBAMA. A praia é
nossa ele ndo tem nada que vim aqui. A praia éarmssgente cria nossos filhos. Como nés criemass lgra que essa vinganga,
cortar a rede, bota a rede no fogo, acaba comdeita uma crianga ai passando fome. Como é qua&@tegquerem que mate, que
roube, porque eles ndo querem deixar botar umahadira mata um peixinho. Nas pedras ja ndo tesequais nada ndo tem mais
pra descascar. Antigamente ndo tinha nada dissotirava marisco da pedra, pescava, comia e venmiava com um camarada
que trazia arroz, aculcar, feijéo... e hoje ndo.

PESQUISADORA — HA pouco tempo saiu uma reportagartelevisdo sobre a retirada de sementes de marisco

SENHORA — Uma judiaria o pessoal tirando os masiseoudinhos, tinha é que ter uma ordem pra pes#@®sos mariscos
grandes. Eles tinham que tirar s6 os mariscos me cs grandes e os de baixos miudinhos deixa vo@@smexa. Nao eles
mandaram o pessoal vim de fora pra tira os miudirghdai como fica? O que o pessoal daqui vai coBepte eles vao tirar? Isso é
jeito? As criangas daqui acabavam correndo com rdedchomens e saiam correndo se cortando os psziasopedras. lam pra
cadeia? Vocé acha que isso tem jeito?

PESQUISADORA — Vocés tiravam s6 para comer 0 mawgsande?

SENHORA — E isso s6 o grande pra come. E tinhaab#st pedra tava cheia e todo mundo vivia. Hojeev& gente consegue
viver. E isso ai vai acabar sem nada se contiressedjeito.

PESQUISADORA — Agradeco o depoimento de vocés.

SENHORA - Nois espera que vocé como professorecdascas faga alguma coisa. Acha uma pessoa pda.cQue arrume
alguém pra sabe quem sdo as pessoas daqui queapralisso pra come e ndo as pessoas de fora quaguerira e ganham e
acabam com isso, que séo pessoas de fora que @rtprago bom e néo precisam do dinheiro como ngsi ¥ manda o pessoal
daqui e quem n&o precisa volte de onde veio. O gaxroativeiro era vendido a 15 conto, 20 contsaquinho tem uns 10 kg de
marisco. Que sdo as sementes. Carece acaba condasser vigia, vai ter pessoa pra toma contaalidéas vem gente de fora de
noite com lancha com batera e pelaram toda a péd&& continuar assim nao tem mais solucéo.
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ANEXO Q
ENTREVISTA COM ALUNOS

PESQUISADORA — Os alunos foram questionados sobcgie remanesceu da atividade pedagdgica
realizada na Escola Municipal Prof2 llka Mulleriello, nos anos de 2002 e 2003.

ALUNO 05 — Eu me lembro das coisas que nés faziamasscola, as aulas eram diferentes, toda a turma
contava as coisas e nés no final fizemos o teRtiobom. Eu aprendi muita coisa com a professwig,

eu percebo que muita coisa mudou nas minhas aitite exemplo eu ndo jogo mais lixo na rua e olho
para a pedra diferente. Até no restaurante a gemtecou a se preocupar com a limpeza. Chamo atencgéo
das pessoas quando estdo na praia...ih eu achbigse. Ah em casa também, antes a gente ndo estava
nem ai pro meio ambiente.

ALUNO 07 — Ah! Professora eu nem sei o que dizeasMepois que nés fizemos o teatro muita coisa
mudou. Pra mim eu vejo que teve uma grande difarddgje eu ndo faco mais o que eu fazia antes e o
meio ambiente pra mim hoje é tudo. N&o vejo mamageparado de mim...Deu para perceber também
gue naquela época que os maricultores estavanmuendgdo a custa desses aqui. Hoje ja ndo acontece
mais como acontecia antes. Acho que foi bom a genteabalhado na escola agora eu enxergo diferent
as coisas.

ALUNO 09 — Nossa professora ....aquele teatro tontaté hoje eu me lembro dele....6 ih muita coisa
mudou e como mudou poxa professora eu ....muddébmaim ti conto...(risos) Nossa mudei bastante.. s6
sei que hoje eu estou trabalhando numa casa deiahdi® construcéo, to casado, e a gente se praocup
com o meio ambiente. A pedra ja ndo tiro mais, & gome e um peixinho de vez em quando. E
professora se a gente nado cuidar o que é que aaiemer? Entao hoje eu colaboro.

ALUNO 15 — Bom ...eu me lembro nés fizemos.....Né&o mais l4 tirar marisco s6 quando ele ta grande e
bem pouco. To ajudando meu pai continuo estudda@cho que a gente deve cuidar do meio ambiente.
Ta tudo se destruindo. Ah....deixa eu ver....boafgsisora acho que € isso que eu me lembro...Daixa e
ver 0 que eu sei € que depois que eu aprendi Vfej@ute....por exemplo as coisas, mudei nao jixgo

nas rua, nas latas de aluminio junto, e entregc@n®teiro os papéis. A gente em casa separapeada
eles.

ALUNO - 16 — (Risos...) Virei surfista....mas cuigoa caramba da natureza. Eu e a galera.....(/s0S)
professora ja viu eu mergulhando 14 nas pedras..né.foi manero naquele ano aprendi legal. Oh!
Professora hoje se a gente vé surfando algum q@dést mar a gente tira. Eu cuido da natureza dos
bichos, do mar de tudo, penso em tudo dos semsass(r). A gente procura ndo tirar mais 0os mariscos
pequenos, mas minha familia continua tirando oadg®s descascam e vendem... ah ndo sei o que vou
falar mais é isso ai ! (risos)

ALUNO - 24 — Oh professora eu aprendi muita coigatigo. Se hoje eu sei alguma coisa do meio
ambiente foi com a professora que aprendi. Muifaacawudou. Eu apesar de ndo ver muito na outra
escola o que ficou comigo foi 0 que a professosinen. Hoje eu sou bem mais consciente em relagédo a
meio ambiente que eu fui aprender com o projetonportancia da pedra da miraguaia, 0s mariscos, eu
ndo pensava nisso antes, e muito menos em consgreservar.....

ALUNO - 25 — Ah! ...Eu ndo me lembro muito, achcecaiguma coisa....ah ndo sei...pra mim tudo
continua igual eu ndo me lembro de ter mudado agooisa. O meio ambiente é....bom eu acho bonito
ver o mar, a natureza...ndo sei o que vou dizes.nNa verdade nada mudou pra mim eu continuo o
mesmo.
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